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Resum

Aquest projecte s’ha desenvolupat a partir dedbess prioritaris que sintetitzen els sis

objectius que ens haviem plantejat:

1.Desenvolupar una experiéncia pedagogica que qupk la perspectiva educativa
dels projectes de treball, i la utilitzacid del teisia d’ensenyament i aprenentatge

virtual School+Microcosmas

El grup de professors dels quatre centres partitspeaa planificar i portar a terme un
projecte de treball titulat “La ciutat, passat, et i futur’. Cada centre va adaptar
aguesta proposta a la seva dinamica interna. AIXES Carrasco i Formiguera (CiF)
va ser la professora de Visual i Plastica la quedesenvolupar dos projectes amb
estudiants de 2on i 3er d’ESO, sobre “Els cannitaevida de la ciutat en relacié amb
els canvis en els transports” i “la ciutat com fement de cultura visual”. El professor
d’Educacio Visual i Plastica de I'lES Vila de Grac{VdG) va abordar amb els
estudiants de 3er d’ESO el projecte “La ciutatudisde les representacions visuals de
la construcci6 de I'espai en relacié amb la comsidude les identitats | el professorat
d’Educacié Visual i Plastica, Musica, Anglés, CatdFilosofia i Informatica de 3er
d’ESO de I'IES Bernat Metge (BM), el projecte “Hayma i caos a la ciutat i a la
natura”. El desenvolupament d’aquest darrer prejeet implicar una reorganitzacio
tant dels horaris com dels continguts curriculaigi com de I'Us dels espais i dels
temps d’aprenentatge; en els dos primers es vitzatil 'horari de la matéria
d’Educacio Visual i Plastica i el d’'un credit vdsie. A I'lES Zafra (Z), on van
participar quatre professors de 2on i 4rt d’'ESO t@vtatiques, Ciencies Socials i
Naturals i Informatica), es va plantejar el progetibe la ciutat que vivim a la ciutat que
voldriem: Les relacions entre la gent del barrigsi va portar a terme més com una

iniciativa extracurricular, encara que lligadarabill de Ciéncies Socials i a la tutoria.

En els quatre projectes es tractava de veure Rinlfzat podia aconseguir una
comprensio de les representacions de les relaciapsopiacié i de poder que tenen
lloc en el territori de la ciutat (i la natura),sdéel punt de vista de I'Gs i transformacio

de I'espai tan privat com public. Voliem saber témsbel treball per projectes i en grup



i I'ls del sistema virtual School+Microcosmos, gava dinamiques d’aprenentatge

més riques i fructiferes, i com afectava als preagsie comprensio de I'alumnat.

2. Afavorir una experiencia de col-laboracio entleprofessorat de cada centre i entre

el professorat dels diferents centres participants.

La col-laboracié entre el professorat dels quagrgres es va afavorir per quatre vies:
(a) les reunions mensuals realitzades en els difei@entres i en les que participaven
tots els integrants del projecte; (b) I'espai d&gnoanvi de I'School+ Microcosmos
(fint.doe.d5.ub.es/mig3 en el que a més de mantenir un forum permageipenjava
tot el material que anava generant el projecteegacte reunions, materials dels
estudiants, propostes de lectures, links,...); €g)éunions de treball amb els membres
de la Universitat amb cada centre; i (d) el seguimdel projecte a les reunions
quinzenals dels investigadors de la UniversitaFBCACE (Centre d’Estudis sobre els

Canvis en la Cultura i 'Educaciéaww.cecace.orgdel Parc Cientific de la UB.

3.Realitzar una recerca sistematica, a partir deutditzacio de diferents procediments
de recollida d’evidéncies (observacions, entregistenalisis de materials, actes de
reunié del grup, informes finals,...) al voltant tkss formes de comprensié que es
produien per part dels estudiants, i com a camiyrereplantejament de I'aprenentatge

a I'’educaciod secundaria

Aquest tercer aspecte es va explorar a partir declapilacio i analisi de diferents tipus
d’evidencies, per tal de detectar els efectes prdizentatge dels adolescents que
produia aquesta forma de treball caracteritzada (pgrsituar I'aprenentatge de cada
estudiant al centre de I'activitat educativa; (kgvarir una actitud investigadora; (c)
portar a terme la indagacié a partir de mdultipleats d’'informacio, la qual cosa
significa que promou la multiple alfabetitzacio #da en una concepcié multimodal de
la relacio pedagogica; (d) situar el dialeg pert plar I'alumnat i el professorat com
element mediador essencial de I'aprenentatge;it(egdrda recerca a I'entorn, tant fisic
com a virtual, fora i dintre de l'escola; (f) aftan problemes que no tinguin una
resposta preestablerta i que tinguin connexié amipleguntes que els estudiants es fan
sobre ells mateixos i el mén; (g) fer public ebak realitzat, de manera que tingui una

visibilitat més enlla del propi rendiment de consptedel professor. Aquestes



caracteristiques coincideixen amb el que avui esidera que possibilita un millor
aprenentatge en els adolescents (Stoll, Finkli Ba04), les quals, en general, no sén

considerades en les escoles secundaria.

A la recerca, la visi0 que s’ha seguit sobre |'aprgatge és la que ens aporta la
perspectiva de la cognicid situada. L'enfocamentod@ogic seguit a la recerca ha
estat el fenomenografic (Richarson, 1999), en laurgeen qué s’han explorat els sentits
de les experiencies pedagogiques d’ensenyamemeneqiatge per mitja de projectes
de treball i de la utilitzacié del sistema virti@&thool+Microcosmos, tant per part del
professorat com dels estudiants. Una de las dimesisi les que s’ha dedicat especial
atencid ha estat a com han dotat de significasiGéges experiencies de comprensio.

Tant el professorat com els estudiants han desgpabhkl llarg del projecte visions
diferenciades sobre la comprensio. Aixi, una psafes va tenir que modificar la seva
idea de qué els estudiafitan de comprendre el que diu el professar'que“han de
comprendre fent-hq”i va construir una nocié com a resultat de laeaseacié amb el
grup de que comprendre ésfer-ho meu o apropiar-se de” Aquesta nocié de
comprendre com apropiaciés la que el professorat ha construit de manévataria
en la innovacio, la qual cosa ha implicat un cagmmafund en la seva relaci6 amb els

estudiants i en la seva nocio de com afavorir @leggenentatge.

Els estudiants van vincular el comprendre al senpromis amb l'altre. La relacié més
propera i compromesa que implicava la realitzaeidptojecte va ser la porta d’entrada
per a cercar raons per les quals aquest altre |fleaggensat), actua (ha actuat) i viu (ha
viscut) d’'una manera determinada, i de quina maam@ pot afectar a la consciéncia
de si mateix i a la seva comprensié del qué estace En aquest sentit, el estudiants
han desenvolupat una nocié demprensid relacionalvinculada en el qué en la

bibliografia s’anomena ‘constructivisme social’.

Per tots els participants, comprendre no és nomedigpositiu intel-lectual, siné el
resultat d'una experiencia relacional i emocioraha visi6 que connecta amb la

perspectiva situada de I'aprenentatge.



Tant els docents com els alumnes van manifestampartancia de qué els projectes,
per poder ser compresos, tinguessin una clara mitati amb els seus interessos i
preocupacions, i poguessin ser dotats de sentipaerde tots els participants. Aixi

doncs, podem parlar d’ udmprensio situadaés a dir, el coneixement ha emergit de
la interaccio amb diferents objectes i entre difegesubjectes en situacions socials, la
qual cosa va permetre donar lloc a reflexions s de comprensio- diverses sobre I

espai urba i natural.

En els projectes desenvolupats com a part daquestarca, els estudiants van
descobrir com els seus propis sabers, visionsar@ries, no necessariament vinculats
a les disciplines, son considerats com a coneirtsmealids. El que els ha fet

desenvolupar la nocio a®mprensié identitaria

Finalment, la recerca desenvolupada ens ha masitrates possibilitats de promoure la
comprensio des de la perspectiva educativa adoptal$aprojectes de treball- sén
manifestes, pero es troben limitades per les doogtns organitzatives —sobretot
temporals i espacials- i curriculars que actualnmeatliatitzen la capacitat innovadora

dels centres de secundaria.

A continuacio presentem els processos i els rasutta la innovacié de la recerca
realitzada i d’algunes de les seves consequepelesplantejar canvis en I'educacio

secundaria.



1. Antecedents

Des de finals de la decada dels 80 del segle paskabnstant desenvolupament de les
Tecnologies de la Informacio i la Comunicacio (TICgl progressiu augment de les
prestacions dels sistemes de tractament de lamafid, ha portat a diferents autors a
caracteritzar a la societat actual com a la Sdaiktda Informacio (SI) (Castells, 1997,
1998a, 1998b; Tedesco, 1995; European Commissi®86;lentre d'altres). Es
important fer constar que aquesta denominacié pes#asi en les transformacions
associades al desenvolupament tecnologic i impénaalguns casos, deixar de banda
els aspectes politics, economics i socials. D'apé també es conceptui a la nostra

societat com a posmoderna, neocoservadora o dedarmtat tardana (Giddens, 2000).

Entre les caracteristiques i paradoxes de la sdcetual destaca la necessitat de qué
els individus desenvolupin una constant predispbgier aprendre, una capacitat per
enfrontar-se a situacions complexes i canviants, rpsoldre problemes i prendre
decisions, a més d’ésser ciutadans critics i resgimes (Delors et al., 1996; European
Commission, 1996; ERT, 1995, 1997; ODCE, 1998; 200Dbt aix0 ha portat a
guestionar si la metafora organitzativa i simboljcee regeix I'escola actual és la més
adient per educar al ciutadans i ciutadanes dell&S&nhcho, 1999; 2000, 2005;
Hargreaves, 2003).

Diferents paisos i organismes internacionals sjplantejat aquest problema de formes
diferents. Alguns, mitjancant la promulgacié deorafes més o menys encertades
(Sarason, 2003) o fomentant la recerca i I'expemnia@0 a través de convocatories com
la deLes escoles del segle X)Xbrtada a terme pel govern de George Bush-pfanala

del anys vuitanta. Altres, a través de la reatitz de recerques i informes, com ara el
desenvolupat per Delors i altres (1996) i Morin(Q@02001) per la UNESCO; o la
iniciativa oberta per la OCDE (2001) solues escoles del dema

La Comissié Europea, compartint aquesta preocupauiggrat no tenir competencies
en materia de politica educativa, dintre del cantdek vV Programa Marc i del Programa

de les Tecnologies de la Societat de la Informae#,obrir el mar¢ de 2000 una



convocatoria de projectes de recerca i desenvolepadenominadfl’escola del dema

Aquesta convocatoria intentava explorar la postbitle desenvolupar:

* Entorns d’aprenentatge Unics i materials innovadmcloent I'accés a fonts
d’'informacié llunyanes), que pugin recolzar i gestr processos educatius i

interaccions socials entre els estudiants, el psofi@t i la comunitat escolar.

» Aprenentatge d’activitats cognitives d’ordre stupe orientades a fomentar

'autonomia, la creativitat, la resolucio de probks i el treball en equip.

» Aplicacions de les TIC facils de fer servir i amh cost raonable, per tal
d’augmentar la possibilitat d’accedir a recursagsyans des de I'escola i des

de casa.

El projecteSchool+ Més que un sistema informatic per consthescola del dema

(http://www.school-plus.org, que constitueix I'antecedent del present preject

d’'innovacio i recerca educativa, es va presentageresta convocatoria i va ser un dels
onze projectes seleccionats de tot Europa. Els memmtle I'equip de recerca de la
Universitat de Barcelona que coordinarem aquegeqi tenim una llarga trajectoria
d’estudi, desenvolupament i avaluacié de projedigditzacié de les TIC a I'educacio,
juntament amb un dilatat recorregut en l'afavorimdihnnovacions educatives. El
coneixement i I'experiéncia acumulades en els dwosps, ens ha permés comprovar
que la majoria de les iniciatives i practigues quemouen I'is de les TIC en
I'educacio, tendeixen a centrar-se massa en I'elexant de banda els crucials canvis
institucionals que caldria introduir per poder teeel millor partit educatiu d’aquestes
eines (McClintock, 2000).

La majoria dels programes institucionals d’inforivéteducativa centren els seus
esforcos en dotar de maquinari i programari a&geples i, en el millor dels casos, en
oferir cursos de formacié al professorat per amend fer servir determinades
aplicacions. No obstant aix0, en general, no esnte&m compte les necessitats reals dels
centres, les limitacions dels curriculums actuaddsitemes organitzatius implicats en
I'ds efectiu de les TIC en el procés d’ensenyamaptenentatge. Aixo0 comporta que la

introducci6 de les TIC a l'escola, sovint, no praguioformes alternatives d’ensenyar i



aprendre, sin6 que tendeixi a reforcar les estrestypreexistents del contingut del
curriculum i les relacions de poder que d’elleslesven (Cuban, 2001; Cuban et al.,
2001; Pelgrum, 2001; Kovalik, 2003). Fet que pravapie al dissenyar el projecte
School+; en la seva basant d'innovacio educativa ens \amegjar contribuir a:

* Promoure una actitud favorable al canvi pedagodecnologic en els

centres de secundaria.

* Aportar alternatives per a superar les limitasique obstaculitzen el canvi i

la millora dels entorns educatius.

» Dissenyar, desenvolupar i avaluar un entorn @eyament i aprenentatge

virtual.

* Propiciar un paper protagonista a la comunitables com agent del canvi i

de la millora del centre.

Aquest fet explica aque8¥és’ que un sistema informaticen el titol del projecte. El
MES es refereix a les concepcions pedagogiquesrdigdssorat, a la posada en practica
del curriculum i als entorns d’ensenyament quedeaknvolupar, per tal de propiciar
experiencies d’'aprenentatge engrescadores i estmsuper I'alumnat. Per aquesta rao,
des del comencament, els centres d’ensenyamenhdsecluque van participar en el
projecte no van ser considerats comsaarisfinals que posen en la practica les idees
d’altres, sin6 com a part integral del procés dwarcio, recerca i presa de decisions.
Donat que promoure un canvi educatiu, amb el sugmhts TIC, és un procés continuat
gue implica la participacio decidida d'una bona gdarla comunitat educativa.

L’objectiu principal dSchool+ era dissenyar, desenvolupar i avaluar un entorn
d’ensenyament i aprenentatge virtual (School+Micsmos), a partir de la integracio
de perspectives contemporanies sobre I'ensenyamdigprenentatge (Sancho i
Hernandez, 2001; Carnell i Lodge, 2002; Stoll, Firdarl, 2004), per tal d’ajudar als
centres educatius a adquirir i desenvolupar elgigements i les destreses que poden
arribar a necessitar els membres de la societadlagin el cami que ens porta a assolir
aquest gran objectiu es va posar un emfasis e$pewcieel desenvolupament de

tecnologies (formes de fer) organitzatives i sinth@s, pel prevenir la limitacié de
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mires pedagogiques de moltes perspectives d’'usagdude les TIC (McClintok, 2000);
o la manca de comprensi6 de la complexitat de Issoles. L'Us de

I’'School+Microcosmos per part del centres posséabili

. L’'accessibilitat de lalumnat i del professorat les seves respectives
responsabilitats diaries, independentment de liespadel temps

(accessibilitat les 24 hores del dia i 365 digamy).
. Augmentar 'autonomia i la creativitat en I'apestatge,

. Incrementar la comunicacié entre els participatdgsla comunitat escolar,

per exemple entre alumnes, professorat, families, e

Som ben conscients de que el treball desenvolupa& @rojecteSchool+i en el
projecte actual: “Aprenentatge per a la compreasi@ntorns virtuals als centres de
secundaria: La Xarxa School +”, constitueix només yetita contribucié a la
construccio de I'escola del dema, des de l'escotaah una escola profundament
reglamentada i burocratitzada, amb enormes pressoacials i amb una carencia
cronica de recursos i autonomia. No obstant aixtsiderem, com proposa Morin
(2000:131), que “es necesario saber comenzarcgmelenzo no puede ser mas que
desviado y marginal. [...] Y la reforma comenzaraligm de modo periférico y
marginal. Como siempre la iniciativa no puede ven&s que de una minoria, al
principio incomprendida, a veces perseguida. Despaédpera la diseminacion de la
idea que, al difundirse, se convierte en una fuerdiva”. El present projecte
d’'innovacio i recerca intenta formar part d’aquestaca activa” de tal manera, que

juntament amb altres, possibilitin la millora desicola d’avui i de dema.

2. L’aprenentatge per a la comprensio des de la cogno situada

Des de la meitat dels anys 80 la comunitat de caders en el camp de I'educacié va
comencar a plantejar com una de les respostesrsialel paradigma conductista de
I'aprenentatge, la idea de que les concepcion®lént de la realitat son construides

pels aprenents per donar sentit al seu contexturaiculum. Aquesta posicio és la que
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s’ha anomenat com a ‘constructivisme’ (Richars®@99165). Marton i Booth (1997:6-
12) diferencien dos tipus de constructivismecaistructivisme individuakdes del qual
es considera que el coneixement es construeixtia gara interaccié de I'aprenent amb
el seu entorn fisic; i etonstructivisme socialque sosté que el coneixement es
construeix per mitja dels processos socials, imptida col-laboracio i la negociacio
entre els aprenents. El mitja per afavorir aquesistde coneixement seria aprendre a

relacionar, a establir nexes, en definitiva, a cangre.

Des d’'aquesta darrera posicié es projecten diferpatspectives d’educacio per a la
comprensid. Una de les més conegudes és la quaghdsat el grup Zero de Harvard
(Wiske, 1999), que ha desenvolupat una visié anadeefiearning for understanding’,

definida com una concepcié de I'ensenyament afdocai d’actes de comprensio.
Aquests actes es produeixen quan es desenvolupapkeitat d’investigar un tema

mitjancant estratégies del tipus: explicar, trobgidencies i exemples, generalitzar,
aplicar, establir analogies i representar el proeds resultats d’'una forma nova a partir

de temes generadors de base disciplinar.

Un altre marc d’interpretacié de I'aprenentatge & comprensio, i que és el que hem
adoptat per la nostra experiéncia d'innovacioreleerca, és el de la ‘cognici6 situada’.
Aquesta perspectiva suggereix que el pensar (tansitacions quotidianes com
escolars) esta influenciat per les situacions imatesl i els contextos culturals en els
qgue te lloc l'activitat de pensament (Brown et1889; Cobb i Bowers,1999; Lave &
Wenger, 1991; Rogoff, 1990; Rogoff & Lave, 1984cBman, 1987).

D’acord amb Brown et al, (1989) tres son les iddass que ens expliquen el sentit

d’aguesta aproximacio a I'aprenentatge:

(@ La idea de ‘situada’ fa referencia a un contexicfis social particular. Les
primeres teories cognitives consideraven el comeexg com el resultat de la
manipulacio de simbols dins la ment dels individu&prenentatge com I'adquisicid
del coneixement i de les habilitats ensenyadeshguien de ser en diferents escenaris.
Per la seva part, la perspectiva situada considgteesta idea de la cognici6 com
independent del context i de la intencié del prapienentatge. Els recercadors que

sostenen aquest enfocament, assenyalen que ebxtoenfisics i socials on es dona
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I'activitat d’aprendre constitueixen una part imegle l'aprenentatge que té lloc en el
seu si. La manera com una persona apren un detgrtipins de coneixement i un seguit
d’habilitats i la situacié en la que aquesta pessaprén, tenen un paper fonamental en

allo que s’apren.

Aixi com en la visio tradicional de la cognicioé entre I'individu com a unitat basica

d’analisi, en la perspectiva situada es localitmaeks sistemes d’interacci6. Aquests
sistemes inclouen tant als individus com a padicip que interactuen amb d’altres,
com als materials i als sistemes de representhaiperspectiva situada de la cognicio
suggereix la importancia de les “activitats autpes” a la classe, definides com “les
practiques comunes d’'una cultura” (Brown et al3%94). Aquestes activitats sén

semblants a les que realitzen els especialistea damp d’estudi o d'un tema.

L’argument en el que es basa aquesta nocio ésequactivitats que es plantegen a les
escoles si no consideren tot allo que té lloc &etles, el que fan els professionals, o el
gue es desenvolupa en les situacions reals, noenalfracassen quan es vol que

I'aprenentatge assolit traspassi fora de 'esadgut a la seva descontextualitzacio.

Si acceptem que un dels objectius de I'educa@eud’és preparar als estudiants per tal
gue siguin al llarg de la seva vida ‘aprenents ambéncié’ (intentional learners), les
activitats escolars seran auténtiques si contrdemeen aquesta finalitat. Les activitats
autentiques son afavoridores d’'un tipus d’habsgitde pensament i de resolucié de
problemes que sén importants pels escenaris deléofascola, siguin o no activitats de
mirall del que fan els especialistes. En aquestitsda perspectiva educativa dels
projectes de treball, que hem fet servir com aréei@a per portar a terme I'experiencia
al voltant de la qual es realitza aquesta recgmreden desenvolupar amb els estudiants
situacions d'aprenentatge autentiques, de tal raamee tenen present el context i que
es vinculen a situacions i experiencies que esrdfora de I'escola.

(b) La concepcido de “situada” és social en la seva malesa Degut a la
insatisfaccio amb les visions individualistes sdlaprenentatge o el coneixement, cada
vegada es dona major reconeixement al caracteocaditiral de I'aprenentatge,
guelcom que va més enlla de proporcionar un estionainimar a la construccio
individual del mateix. Les interaccions amb aljpessones tenen un important paper en

allo que s’aprén i en com s’apren. Aguesta persfectel coneixement i de
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I'aprenentatge, que s’anomena “sociocentrica”,o® @ fonament valorar que allo que
nosaltres considerem com a coneixement i la maoena pensem i expressem les
nostres idees, €s el resultat de les nostres @cierss amb d’altres persones al llarg del
temps. En el decurs de les seves vides, els indiviparticipen en nombroses
‘comunitats de discurs’: des de les disciplinesokss als grups de persones que
comparteixen un interés comd, fins allo que téilles produeix en una classe. Aquestes
comunitats de discurs faciliten les eines cognstifrdees, teories i conceptes) de les que
els individus s’apropien com a resultat d’'un esfoecsonal, per tal de donar sentit a les
seves experiencies. Per aquest motiu, el procgwetiantatge és fonamentalment
social. En aquest sentit, alguns dels investigacdmsentats han conceptualitzat
I'aprenentatge com un saber vinculat a la pasdiip en el discurs i en les practiques

d’'una comunitat particular.

Des d’aquest punt de vista, aprendre és més ursi@idéinculturacié en les maneres
de pensar d'una comunitat, que el resultat d’urstruacio explicita de determinats
conceptes, habilitats o procediments. D’aqui qgai smportant recordar que aprendre
no és un fenomen unidireccional, i que la comun#atbé canvia a partir de les idees i
les maneres en que els seus nous membres portiscets. Una idea rellevant que
emergeix d’aquesta perspectiva social, €s que jectab central de I'escolaritat és
apropar en els estudiants als diferents tipus sleutios de les comunitats, per tal que
assoleixen competéncies per apropiar-se dels ctascemesenvolupar i utilitzar les

formes de raonar i argumentar que caracteritzejuastes comunitats.

Aquestes consideracions ens porten a plantejarsdipas de comunitats de discurs
s’estableixen a la classe. De manera paral-lelgualhem comentat en relacié a les
‘activitats auténtiques’, alguns investigadors, asrel cas de Gardner, sostenen que les
comunitats d’aula haurien de ser modelades a pigties comunitats disciplinars de
matematics, cientifics, historiadors,... D’altreguamenten que més que preparar els
alumnes per participar en aquestes comunitats,e$esles haurien de ser comunitats
on els alumnes aprenguin a aprendre” (Brown €t283:190). Aquesta perspectiva es
fonamenta en la idea de qué mitjancant la partiadpan activitats dissenyades per a
guestionar i ampliar el propi coneixement als @ifés dominis disciplinars, els
estudiants comencen a ser culturalitzats en diferparspectives d’aprenentatge que

continuaran al llarg de les seves vides. En aquoast les comunitats de discurs
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apareixen d’'una manera molt diferent a les queetrolen les nostres escoles, que

tendeixen a ser monolitiques, essencialistes inagicionals.

(c) La concepcio de “situada” és distribuida en aeid a I' individu, a d’altres
persones i a les eines per aprendf@om una consequéncia de la caracteritzacio
anterior, la perspectiva situada, en lloc de defmicognici6 com una propietat dels
individus, considera que el coneixement és disiride manera individual, a través
d’altres persones i per mitja de diferents artefacom les eines simboliques i fisiques.
Des d’aquesta posicio prestar atencio a la utditzgue se I'hi dona a artefactes com
les TIC a I'nora d’afavorir I'aprenentatge semblandmental. Pero tal i com va
assenyalar Bruner (1997: 63), “el desafio sienggrsituar nuestro conocimiento en el
contexto vivo que ofrece el problema que se prasefis per aixo que la perspectiva de
'aprenentatge situat senyala la importancia defarorar comunitats d’aprenentatge
amb sentit, a través de les quals els subjectdmanas control sobre la seva propia
activitat, entenguin alld que aprenen, compartengoursos amb d’altres persones, i
realitzin produccions col-lectives que permetineegtitzar el que s’ha apres (Bruner,
1997: 40-41). Des d’aquesta posicid, una propattaativa afavoridora de comprensio
ha d’'oferir activitats que permetin als docents@itacte amb d’altres col-legues, per
tat, establir dialegs compartits i la possibilidatlaborar projectes en col-laboracié que

enrigueixin les practiques d’ensenyament.

Una de les repercussions d’aguesta perspectivagemns posa en questié les visions
tradicionals de I'educacié basades en la idea @e“gnsenyar és parlar, aprendre és
escoltar, i el coneixement és allo que es trobdlibres de text” (Cuban, 1993:27).
Aix0 és degut, entre d’altres raons, a que comimatisuen Brown, Collins i Duguid
(1989: 32) “Molts metodes didactics pressuposem separacio entre saber i fer, de
manera que tracten el coneixement com una subatantegral, autosuficient,
teoricament independent de les situacions en lesstapren (...) Es pot dir que els
contextos coprodueixen coneixement per mitja detivitat. (Per aixo) podem afirmar

que aprenentatge i cognicio estan fonamentalmeratsi.

Una de les consequiéncies d’aquesta perspectivaeesqaalirectament relacionada amb
el nostre projecte, és que ens porta a plantegramon desenvolupar situacions

d’aprenentatge a l'aula afavoridores de compressprafundes de les disciplines i dels
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temes de recerca. Un cami que la recerca en acpmgt ens assenyala és el de situar
I'aprenentatge dels estudiants en contextos deifisggid, i crear comunitats
d’aprenentatge en les que el professorat i elsradgrireballin en la creacioé d'un discurs
ric —per variat- al voltant d'idees importants. perspectiva educativa dels projectes de
treball (Hernandez, 1998, 2000, 2004), que és &agjua adoptat per desenvolupar la
innovacié en la qual es vincula la nostra recegsaglaciona amb aguesta concepci6 de

I'aprenentatge.

3. La perspectiva educativa dels projectes de treball

La perspectiva educativa en la qué es vincularaviacié que serveix de referéncia a
aquesta recerca és la dels projectes de treballa enesura que aquesta visio de
I'educacié permet: (a) situar I'aprenentatge deacadtudiant al centre de I'activitat
educativa; (b) afavorir una actitud investigadofa) portar a terme processos
d’'indagacio a partir de multiples fonts d’informécid) situar el dialeg com element
mediador essencial de I'aprenentatge; (e) situaederca a I'entorn, tant fisic com a
virtual, fora i dintre de l'escola; (f) afrontargirlemes que no tinguin una resposta
preestablerta i que tinguin connexié amb les pregugue els estudiants es fan sobre
ells mateixos i el mén; i (g) fer public el treba#lalitzat de manera que tingui una
visibilitat més enlla del propi rendiment de congptiel professor. A Hernandez (2002)
es troba una caracteritzacié dels projectes quéemaps que connecta amb la visid
anterior de l'aprenentatge situat, vincula la pcacteducativa en la visio de la

comprensio que aquesta recerca ha tractat d’explora

Un projecte de treball suposa una concepcio dediajye en la quée estan presents
algunes de les veus que ens indiquen el que abensaue ajuda als aprenents,
especialment als adolescents, a aprendre amlb @nophy, 1998; Carnell i Lodge,
2002; Beresford, 2003; Brown, 2004; Stoll, Firikarl, 2004).

En la perspectiva sobre I'aprendre que esta preseria nostra concepcio dels
projectes de treball, aprendre esta relacionat #eldboracié d'una conversa
cultural, en la qual es tracta de donar sentit ésura en que es connecten les

preguntes que donen origen als problemes de leceeaeb els interrogants que els

16



subjectes es plantegen sobre ells mateixos i e) imgaber-ho transferir a d’altres
situacions. Aquesta conversa ha de servir de pure &s identitats dels aprenents,
I'entorn d’aprenentatge i la connexid que s’estiatdenb alld que s’aprén. Per aixo,
considerem que aprendre €s una experiencia emgciama només una habilitat

cognitiva o comportamental.

Com ja hem indicat, I'aprenentatge es realitzaanifli es fa de manera situada.
Aixo0 vol dir que la circumstancia en que una peasapren té un paper fonamental
en allo que apren (Cobb y Bowers, 1999). En elseptes de treball a més de
considerar de manera constant el context i la gtudétzacié del que s’aprén, es
valora el procés d'interacci6 com un marc prioritafaprenentatge, i es

desenvolupen activitats ‘autentiques’ en el dolgletis de qué connectin amb els
problemes i formes de treball dels especialistgsei es puguin extrapolar fora de

I'escola.

Un projecte pot ser considerat com un format operta la indagacié, de manera
que possibiliti estructurar i narrar una histofeadel procés de recerca que porta a
terme cada estudiant en relaci6 amb els altresbi diferents experiéncies i fonts
d’'informacié. La nocié de narracié és important desla perspectiva de Bruner
(1998: 15) d’entendre “(...) la narracion como farge pensamiento y como una
expresion de la vision del mundo de la cultura.aEgavés de nuestras propias
narraciones como principalmente construimos unsié@ide nosotros mismos en el
mundo, y es a través de sus narraciones como ut&acwfrece modelos de
identidad y accién a sus miembros. La apreciac@tadelevancia de la narracion
no viene de una disciplina en particular, sinoadednfluencia de muchas: literarias,
socio-antropoldégicas, linguisticas, historicasc@igigicas, incluso computacionales.
Y he llegado a tomar esta confluencia como un hedtad no s6lo en nuestros
estudios narrativos sino también en los estudiosaivos en general". Es per aixo
que mitjancant els projectes de treball cerquemmésralternatives de representar el
coneixement i els itineraris de recerca que paategarme els estudiants —i també els

docents i d’altres membres de la comunitat-.
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En un projecte de treball no importa tant d’'on glitema o la circumstancia del seu
inici, sind en quina mesura es vincula amb altisthes presents o silenciades que
circulen a l'aula. El tema esta relacionat amb eldergent, amb una concepcio
transdisciplinar, amb una redefinicid6 de subjectamb un replantejament de
I'educacio a I'escola i de la seva funcio socipblitica. Des d’aquesta perspectiva
s’aborden les visions emergents al voltant delblproes existents, i es té present el
seu caracter interdisciplinari en el sentit queaRdl Barthes (2001) va donar a
aquest terme: "A la hora de hacer trabajo inteiglisar no es suficiente tomar un
tema y colocar dos o tres ciencias en torno a @él.estudio interdisciplinario

consiste en crear un nuevo objeto, que no pertemdi=iplina alguna”.

Amb els projectes de treball es pretén recérrecami que va de la informacio i
l'activitat, a I'experiencia i al coneixement. Agiecami es pot transitar per
diferents vies. Una de les més rellevants serguéaconsidera la importancia de la
consciencia de lindividu en relaci6 amb el seupprprocés com aprenent, en

relacié amb la seva biografia.

Un projecte de treball no es construeix des dettesa del que ja se sap, sin6 des
de la inquietud que procedeix del desig de sabenéixer. El docent, el grup, tenen
un mapa de sortida que orienta la seva indaga@d® Pom tots els mapes els
recorreguts no estan predeterminats, sin0 que dapate les decisions i

I'experiéncia dels viatgers.

Per altim, un projecte de treball no es regeix lmsessid als continguts o a les
materies que s’han d’impartir. Un projecte no s&migga com un ‘paquet turistic’
amb les visites i les parades controlades i linesacsind que al contrari, aqui
I'aprenent és, com hem dit, un viatger que s’aalriemps que calgui en els llocs
del seu interes, que gaudeix de les descobertsgdarales i que se sent atret per la
intensitat de I'experiéncia, més que per la quaintke postals i fotografies que

acumula.

La tasca del docent és plantejar preguntes qudiideisaonvidin als estudiantes a
examinar les seves visions. Dewey va dir que etgwal'indagacio comenca per

una ‘dificultat sentida’, és a dir, per un desafunque provoca un conflicte
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cognitiu, de tal manera que el recercador se s#igfad a desenvolupar esquemes de
comprensié per acomodar-se a l'experiéncia. En squentit, la practica
d’ensenyanca intenta provocar la construccié patsde significats, degut a la

insatisfaccio de les seves comprensions actudsn(@2004:73).

El que es pretén, en definitiva, amb aquesta petispeeducativa, és implicar al
professorat, a les families, a la comunitat, algjesties, en un procés multiple
d’aprenentatge en el qual té una especial impaadadascinacio, la col-laboracio,
el guestionament, el descobriment, la creativitda ireflexié. El que Polanyi

(1958:58) va denominar “la apasionada participa@dnrel acto de conocer”. Tot
amb la finalitat d’introduir canvis radicals en lescoles, en el curriculum i en les

relacions entre 'ensenyament i I'aprenentatge.

Aquest és el marc on es desenvolupa la innovacia eué situem la nostra recerca

educativa. Com a sintesi podem assenyalar les isesgisgacteristiques:

Considerem que el coneixement no és tant el résldtéa manipulacié de simbols,
com de la interaccio entre objectes, estructusésacions socials.

Que tot coneixement és el producte de I'activitde iles situacions en les quals es
produeix.

En aquest marc, la comprensié esta relacionadalambuesa i la diversitat dels
espais i experiencies practiques, en que la intérae! dialeg social son una peca
clau.

Que la comprensié s’afavoreix per mitja del dialdg,la investigacidé entorn a un
problema posant en relacid diverses fonts d’infaidyai per la comunicacié

reconstructiva del recorregut realitzat.

Considerem, per ultim, i tal i com ha assenyalaniseet al. (1977), que la comprensio
no s'afavoreix amb les interaccions educativese tqnt predominen en I'ensenyament
primari i secundari-, les quals nomeés possibiliémreconeixement i el record de la
informacio. La comprensié té lloc quan la interacadocent possibilita una

“reconstruccié comprensiva”’ (es situa en el contatles idees i propostes), una

“reconstruccié global o comprensio intuitiva” (emoula amb l'aplicabilitat de les
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idees, esta relacionada amb la resolucio de prasdegue, 0 no son coneguts, o tenen
més d’una solucid) i una “comprensio constructii@ie tracta d’afavorir el paper dels
estudiants com a creadors de coneixement, ananemiiésde la informacié donada, al
temps que construeixin les seves hipotesi, desepenl les seves metodologies i

arriben a les conclusions fonamentades en la seeaca).

20



Segona Part: els marcs institucionals en els que situa la recerca

La recerca no es produeix en un buit. Els centeesedundaria que hi participen tenen
una historia en la qué es situen les posicionpa#kssorat, que es relaciona amb el
projecte i les histories dels centres vinculadescahvis en I'alumnat, les perspectives
dels docents, les transformacions socials, tecigpleg, economiques i I‘evolucio dels

sabers.

1. Caracteritzacié dels Instituts d’ensenyament Seadari participants al Projecte

Es per aix0 que en el procés de la recerca vamdewas la importancia de que els
docents de cada centre participant, conjuntamenb @fs investigadors de les
universitats, elaboressin una narracié en qué&ssin un seguit d’aspectes relacionats

amb els seus centres.

Els aspectes que es destaquen en aquesta preseieiaatentres tenen a veure amb: (a)
la ubicacio geografica i la seva caracteritzacidiada educativa; (b) la situacio del
professorat ; (c) el paper de les TIC en cadastiogatres; (d) els projectes de treball
desenvolupats com a base per a la innovacio ickerea educativa; (e) la utilitzacié de

I’'School+Microcosmos.

Cal destacar que aquestes narracions han estdraeet a partir de documents i/o
manifestacions orals —entrevistes, reunions i ca®ge amb el professorat participant.
Per tant, ens ofereixen la visio de com els cergsesiiren i volen ser mirats. Aix0 és
important per a comprendre com es desenvolupantavatio i la recerca. Es dloc —
institucional, de relacions, de concepcions sobeprénentatge, les TIC i la
comprensio-, des del que parlen i es construeixem & docents. El personal de les
universitats, va optar per fer de notari, deidastseves visions en suspens. D’aquesta
manera qui es mostra son els docents i les esaolesquatre histories, amb quatre
maneres de representar-se posades en relacidiradedstcinc temes enunciats en el
paragraf anterior. Al final de cada tema s’ha fea wintesi que apunta els aspectes
comuns i les diferéncies, no com a reelaboraci@ som a mirall que pot retornar —o

no- d’altres imatges de les seves representacions.
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1.1.Ubicaci6 geografica i caracteritzacio socialeéducativa dels centres

Els quatre centres estan ubicats a la ciutat deeRara, a barris de classe mitja baixa,
abans amb tradici6 fonamentalment obrera, formais families catalanes o de
I'emigracié espanyola dels anys cinquanta i sekant actualment com a llocs de
residéncia dels nous emigrants que conviuen —sibas centres educatius- amb els
residents tradicionals. Aquests canvis socialstimgut repercussions importants en els
centres i en les representacions que el profestodd les possibilitats de I'alumnat i

del seu treball.

IES Carrasco i Formiguera

L’Institut d’ensenyament secundari Carrasco i Fguera és un centre public que
depéen del Departament d’Ensenyament. Des del @92-93 es troba situat a la zona
nord del districte de Nou Barris, barri de la Tdrlebeta, a Barcelona. Aquest barri es
troba separat fisicament del districte d’'Horta -in@rd6 pel Passeig Maragall, i ara a
l'actualitat la seva estructura fisica es compo'sm adifici petit de quatre plantes

envoltat per carrers de vianants.

Inicialment, aquest institut es denominava Fonhd=argues i formava part del centre
de primaria Font d’en Fargues, del districte d’'ldo@uinard6 i del barri Font d’en
Fargues (entre els barris de Guinardé, Horta ieeir@l).

A partir del curs 1989-1990, en el centre de prisn&ont d’en Fargues es va dur a
terme una reforma educativa de manera experim@sadot veure un recompte del que
va significar pel professorat aquesta experime@tacSancho et als. 1998). Aquesta
reforma es va instaurar a partir de sise de pramarcloent-hi I'actual primer cicle de
'ESO. Per tant, originalment l'Institut era un tenpilot de reforma, ubicat dins del
centre de primaria Font d’en Fargues (també unregpitot vinculat a I'Institut de

Ciencies de I'Educacié de la Universitat de Bama)o
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Des del curs 1992-93, I'lES Font d’en Fargues aslladat a I'actual centre del carrer
Santa Fe, juntament amb la Torre Llobeta. L'edéid una escola de primaria, el Joan
Maragall, que encara funciona com escola. Aquestal@ estava a punt de tancar per la
manca d’alumnat, tan sols ocupava el primer pistelsta de plantes van ser ocupades
per I'IES Font d’en Fargues, que va canviar de ma& a passar a denominar-se IES
Manuel Carrasco i Formiguera. La ubicacio era iowial, ja que I'edifici no reunia les
condicions per ubicar I'institut de Secundaria (oganl’espai, gimnas, departaments,
aules petites...), es deia a més a meés, que tafertes destructura (es parlava
d’aluminosis). El Departament d’Ensenyament haviamgs un futur edifici en
condicions pel centre, pero fins el dia d’avui, ssgueixen ocupant les mateixes
dependéncies. Es de comu acord entre la comunit@ativa d’aquest institut que les
dimensions un tant reduides dels espais fisicealdle, permet que els estudiants es

trobin en un ambient acollidor, en el qual en tonment poden ser atesos.

El canvi de l'institut a la ubicacio actual afegats problemes entre el cos de mestres, la
distribucio dels espais i el conflicte de perdra igentitat de centre ja refermada per a
construir-ne una de nova, van ser aspectes queaegaicutir en els estudiants. Els
alumnes i les alumnes del centre de primaria F@ent Bargues no volien anar a un
centre i a un barri que consideraven que no elegponia. Veien que no tenia les
condicions fisiques necessaries i el comparavenerabu anterior centre de primaria
(instal-lat en el mantell de la muntanya del Guibaramb la seva edificacié i
equipaments propis d'un centre pilot). A més a nedsharri tampoc els agradava.
Estaven obligats a venir, ja que al ser un cen&repriimaria experimental, tan sols
realitzaven fins a sise de primaria i en cap alatre de secundaria de Barcelona
portaven a terme la reforma des del primer cictpuest conflicte va tenir una durada de

dos cursos.

La implantacio de la reforma a tots els centreBdrcelona i la llibertat per escollir
altres centres per part dels estudiants, com pEmebe el nou IES Francisco de Goya,
va provocar que molts se n‘anessin, provocant gugeeeral l'institut es quedés sense

matricula, la qual cosa va posar en dubte la prapiéinuitat del centre.
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Des de llavors a I'actualitat, 'lES Carrasco i figuera, esta envoltat d’'una varietat de
centres de secundaria (Barcelona Congrés, L'Alzeid/alldemosa), el que suposa una
guantitat de places per la zona. La por al tancardehcentre per una realitat va
conduir a la necessitat de plantejar-se un objemtim a institucio: la de mantenir
I'Institut perqué no el tanquessin. En aquests nmisné des de fa bastants cursos,

I'Institut omple les dues linies que té i tambégelgps de batxillerat.

Actualment I'alumnat no es pot definir pel barri esta situat el centre, ja que la
majoria dels alumnes provenen de la zona d’'Hort@n&do. Les escoles de primaria
d’on provenen la gran majoria dels joves son |&al® d’en Fargues, I'Escola del Mar,
L’escola Pit- Roig: L'Arc Iris i el Parc de GuinardTambé hi ha un petit grup que

procedeix de Nou Barris i del Carmel.

Els estudiants que provenen del barri d’Horta- @t es caracteritzen per tenir un
estat socioeconomic de classe mitjana amb un preda® la llengua catalana. Els
joves que ingressen a l'Institut des del barri @armel s6n, en la seva majoria,
immigrants, i un elevat percentatge pertany a fasie classe obrera. La seva llengua
de comunicacid0 majoritaria €s la castellana. A NBarris, com que predomina la
immigracié i la parla és majoritariament la castedl, la situacié és relativament

semblant. EI nombre d’alumnes que acull el cergrée2350.

Segons la linia del centre, destaquen tres aspectes

1) Els agrupaments flexibleg iniciats en el centre de primaria Font d’enguas.
Amb l'objectiu que els estudiants adquireixin uretli oOptim d’ensenyament i
conjuntament amb l'oferta de credits d’ampliaci@forg. El centre reuneix els
alumnes en tres nivells: avancat, estandard i §daiobé alfas, betas i gammas)
dins de les tres arees instrumentals, MatematigGasala i Castella. Els
alumnes s’agrupen en aquests nivells a partir d'un@ves inicials i dels
informes de I'escola primaria. També, entre 2ont IXESO, els estudiants sén
agrupats en l'assignatura d’anglés en tres nivielidjectiu d’aquesta agrupacio
és adaptar el ritme d’aprenentatge de cada estualiaau nivell de competéncia

linglistica en aquest idioma.
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2) La tutoria individualitzada l'accié tutorial cerca ajudar els estudiants a
desenvolupar al maxim les seves capacitats. ESdewasfonamental seguir de
prop la formacié de cada alumne/a, per tant, déz@ain seguiment a través de
dues vies: la tutoria de classe i la tutoria oadota. Respecte a la primera el
tutor o la tutora cerca cohesionar el grup-cladseqaals tenen assignats i
potenciar una dinamica positiva en el funcionaménat.segona opcid, cada
professor o professora és tutor personal d'un geufi2 a 14 alumnes. Realitza
el seguiment personal de cada alumne i també d¢hcienamb les families,
orienta i assessora als estudiants tant pel qu fal nivell personal com en
'académic. El seu paper és fonamental a 4rt d’G®@ipde en el qual es porta a
terme el programa especific d'orientacié. En elxBatat, el tutor t¢ com a
prioritat informar els estudiants de les sortidesfgssionals relacionades amb

les modalitats de batxillerat i amb les opcionselectivitat.

3) El bon “nivell” escolar dels alumes. L’Institut es defineix com un centre on els

estudiants tenen i assoleixen un bon nivell acaclemi

IES Vila de Gracia

L’institut Vila de Gracia té 13 anys d’existenciala composicié del seu alumnat
correspon a la diversitat sociologica del barriGtacia, classe mitja i obrera, entre la
qual cal senyalar la provinent de la immigraciGsdalys cinquanta i seixanta, i un cert
percentatge de poblacié amb greus problemes sacéaisnomics. La poblacié gitana
de Gracia esta ben integrada, si bé en I'ambitl@sosanté alguns trets problematics
com son I'absentisme a partir de la preadolescén@edolescéncia, especialment entre

les noies, i una cultura escolar poc desenvolupada.

Actualment el nucli més significat que pateix mégdtats de rendiment escolar és el
que proveé de la immigracio nouvinguda i els autéstamb greus problemes familiars
i/lo economics. Amb tot, el percentatge d’alumnag qo segueix el rendiment esperat
arriba al 15 % (és el percentatge de repeticiolabaddonament escolar i de canvis de
centre aconsellats, que es produeix de mitjanatserels cursos de I'ESO).
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IES Bernat Metge

L’IES Bernat Metge esta situat al carrer Menoraann55 en el districte de Sant Marti
de Provencals de Barcelona. L'actual edifici vaisaugurat I'any 1977, encara que

funcionava des del 1972 en una altra ubicacio.

El barri de Sant Marti, encara que en els Ultimgsama estat objecte d'importants
millores, continua tenint zones desfavorides quauigmentar, segons I'opinio d’alguns

docents del centreets riscos dels fracas escolar per una part dekm@oalumnat”.

El barri s’origina en la década dels cinquantai fta la demanda de pisos generada per
I'arribada d’'immigrants procedents d’altres pobtes de I'Estat espanyol, la majoria
d’ells d’Andalusia. De fet bona part de I'alumnategassisteix al centre son fills de
families espanyoles immigrades durant els anysueimip i seixanta. Una alumna
comentava respecte a l'origen de les families aureep els seus fills o filles al centre
que ‘hi ha molt poques que siguin de BarcelonBero en els ultims anys, el barri s’ha
vist transformat com a consequéencia de l'arribaga gdan nombre de persones
llatinoamericanes. Agquesta transformacié també gbgut copsar en les aules dels
centres. Aquest alumnat sol arribar amb unes siinacsocials precaries, amb una
escolaritzacio desigual i amb un escas domini diefgua catalana, el qual, segons el
projecte de I'equip directiu actuatha suposat un retrocés important en les condicions
del nostre entorn’ Quan se’ls demana a unes alumnes que facin w@ipEo de
I'alumnat del centre, aquestes consideren que eargte Hi ha de tot, perd sobretot
remarguen la preséncia d’alumnes d’altres paisus, tot especifiquen quiuasi la

gran majoria s6n immigrants

Segons alguns professors, el fet que en el cecotihi @ada vegada més alumnes
immigrants esta generant qu&lumnat que abans escollia I'lES Bernat Metge cam
opcid per la seva escolaritzacié, busca actualmaties alternatives”.Es en aquest
sentit, que alguns professors consideren quma ‘de les tasques principals del Centre
és la integracio i el correcte tracte d’aquests seémenes que solen arribar amb greus

carencies educatives i, en la majoria dels casao®) an desconeixement de la llengua
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catalana”. No obstant, dues alumregefineixen el centre com etrillor del barri” i ho
justifiquen tot dient : “(...JA mi m’han explicat que en altres instituts és sl
aprovar, es veu gue aqui és més complicat, per @&xmés, exigeixen més, doncs és
més bo” De fet, I' IES Bernat Metge és un centre ben warat en el barri i segons

I'opinié de dues alumnesels professors son bastants bons

Perd no és Unicament amb l'arribada de nous alumpresdents de diferents paisos
que el centre ha notat els canvis socials. Dea taplantacié de la LOGSE, pero molt
especialment durant els ultims anys, el centre Xperanentat una disminucié del
nombre de matriculats i ha pres consciéncia delican el tipus d’alumnat que
actualment ve al centre. La pérdua dels estudiamtturns, la reduccié dels grups i
I'arribada d’alumnes immigrants, son fets que hlligat al professorat i a la direccio a

replantejar-se moltes de les estrategies de fuagient.

El centre compta actualment amb uns 350 alumnésprdfessors. Els estudiants de
'ESO estan organitzats en grups (A, B, C) peelsvde rendiment escolar. També té

grups de batxillerat.

El centre esta desenvolupant un pla estrategiclequa s’integren un seguit de
projectes, que enumerem a continuacio, que tenenacéinalitat millorar la practica
educativa i afavorir la incorporacio dels estudaaint en el mercat laboral com en els
nivells educatius superiors. Una de les iniciatipemeres en aquest sentit la va porta a
terme un grup de docents que al 1998, amb laabokécié d’una persona de la UB, va
crear el grup NEDAS (Nous Entorns d’Aprenentatdgeaundaria), del que parlarem a

I'apartat de professorat.

Alternativa 10: Projecte per estudiants de 4rt d’'ESO amb grefisutlats

d’aprenentatge, que permet que una part del clunicgigui reemplacada per
una formacio alternativa en una institucio del ibarterna al centre (totes les
tardes i dues hores pel mati aquest alumnes famnsnque els hi ajudara en la

seva vida laboral i en la seva vinculaciéo amb streg.

! Entrevista realitzada el 28 d’abril del 2005
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Orator: Projecte europeu per lI'ensenyament de llengliesmangsres. La
participacio del professorat del B.M. en aquesidete ha possibilitat dotacio

d’'un aula d’autoaprenentatge d’idiomes.

Gredi (Grup de Recerca en Educacio Intercultural). L'lBE® col-labora amb
aquest grup des de 1996. Dos dels projectes aquelkan participat sén: 2002-
2003: Projecte d'educacio interculturAlprenentatge cooperatiu. La revista de
I'Institut: Tomate un respiro 2003-2004: Projecte d’educacio intercultutzd
comunicacié escrita a I'ESOintercanvi cultura, dins d’aquest projecte
s'imparteix un credit variable de teatre amb lgppracio de diferents obres que

es treballen simultaniament amb un IES de Canaries.

El Departament de Llengua Espanyola participa gmaécte europeu Socrates-
Comenius defgrup Janling, titulat “La consciencia linguistica en front de |

pluralitat lingiistica y cultural”.

També s’ha desenvolupat en el centre una UAC oahdsaa per I'alumnat del

primer cicle amb greus problemes d’aprenentatge.

Per aquest curs escolar es preveu la creacio dland&acollida per I'alumnat provinent

d’altres paisos i cultures.

A més del pla estrategic i dels projectes antemmtnmencionats l'institut compta amb
un PROGRAMA D’ACTIVITATS EXTRAESCOLARS, que es plamgen amb la

finalitat d’integrar I'alumnat en la vida del cemtmés enlla de les classes. En aquest

sentit, es considera important que tant la Bibtiateom les aules d’informatica estiguin

obertes fora de I'horari escolar i a disposicio I@édumnat. Aixo els hi possibilita

accedir a:

L’'aula d’estudis (de 17 a 18h). A carrec delpsdels departaments de llengua i
matematiques

Classes d’angles per I'alumnat de Batxillerat.

Curso d’informatica per I'alumnat de I'ESO.

Taller de teatre.
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IES Zafra

L’'IES Juan Manuel Zafra és un dels centres que rdeg@ I'Institut Municipal
d’Educacié de I'Ajuntament de Barcelona. Es un eptiblic que va ser creat al 1892.
Des de 1992, s’hi ha aplicat la reforma amb I'alabprovinent de I'Escola Municipal
Casas. El curs 2004-2005 va sortir la novena praimde 'ESO i Batxillerat. Es un
dels centres de referéncia del Districte per lagrécié escolars dels alumnes amb un

deficit auditiu.

L’educacié que s'imparteix a I'lES J. M. Zafra eash en dos punts que el centre

considera essencials:

- Exigéncia i compromis amb el propi aprenentatgalitiant el suport necessari
per part del professorat, pero sense obtjdar’aprenentatge requereix treball i
esforg.

- Formacié solida com a persones. Es pensa que @&némtal que cada noi i noia
aprengui a reflexionar, a conviuregespectar i assumir les propies

responsabilitats.

També es déna molta importancia a la implicaci® glres en I'educacio, perqué el
centre creu que, només si treballen junts en lairedireccio, aconseguira treure el

maxim partit de les possibilitats de cada alumne.

La interaccio que s’estableix entre professoragpaalumnat fa possible que la realitat
del centre sigui viva, dinamica i canviant. Elddrque presideixen I'activitat diaria s6n
la professionalitat, I'experiéncia, la voluntat wkesa i de superacio, i s’espera que a

través de I'exemple viu I'alumnat s’impregni d’agu&aranna.

L’alumnat considera el centre comnarmal Senten que €lprofessorat ens ajuda
guan ho necessitesDescriuen el seu barri com un barri obrer amiapés immigrants
i troben que entre 'alumnat hi ha tot tipus despaes.’Alguns bastant “liantes” es
barallen i fan “gamberrades”’Pero quan se’ls hi demana si caracteritzarietireh del

centre com a violent, la resposta és unanfide!, no jque va!”.
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El centre compta amb un conjunt d’instal-lacionsi@ara:

Biblioteca ben equipada, acollidora, acabada de reformarrnabtzada i connectada
a la xara interna de I'escola i a Internet. Ob#aota els dies de la setmana d’11 a 19h.

Atesa per una bibliotecaria.

Menjador. gestionat per una empresa especialitzada. Esta pgesmonitors i

professorat de guardia.

Aules d’idiomes Dues aules d’idiomes estrangers dotades amb migadsvisuals,

ordinador i mediateca d’idiomeSrances com a segona llengua.

Aulari: espai comu Es disposa de dos edificis: un d’ells centenags hules de grup
estan basicament situades a l'aulari nou. La magor de I'edifici antic esta destinat a

aules especifiques.

Aules d’informatica: Tres aules d’'informatica, una d’elles amb pissatigital. Tot
I'institut esta cablejat amb possibilitat de condea la xarxa interna i a Internet per
ADSL. Hi ha un total de 60 ordinadors repartits foerel centre.

Aules de musicaDos espais per realitzar activitats musicals. Eé&dics comuns i
variables es realitzen a l'aula dotada de pianguipemusical. El Grup de Projectes i
conjunt musical treballen a I'aula equipada ambldizgdor i instruments del grup.

Laboratori: equipat per realitzar practiques de Ciéncies Erpartals. Compta amb

instal-lacié de gas i aigua a tots els llocs dediteaixi com amb campana de gasos.

Gimnas Les activitats d’educacio fisica tenen lloc al gasn a la pista poliesportiva.

El centre compta amb amplis vestidors i aigua ¢alen
Aules de tecnologiaDos tallers per realitzar les activitats a 'ES@l Batxillerat. Un

d’ells esta especialment dotat per portar a texxperéncies d’electricitat i electronica.

A l'altre es realitzen feines més manipulatives.
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Aula de Plastica Espai utilitzat per I'alumnat d’ESO per realitzds eredits comuns i
variables de I’Area d’Educacié Visual i Plasticanbé es fa servir per Dibuix Técnic a
Batxillerat.

Aules de ciencies i matematique$li ha dues aules especialment preparades per
realitzar activitats de Ciencies Naturals i Mataqags. Compta amb una dotacié de

microscopis i lents binoculars.

Resum

Les representacions que el professorat construinoi@ de definir els seus centres es
mouen entre I'autoreconeixement i la valoracio {side la seva tasca i les dificultats
amb les que s’han d’enfrontar degudes, principaljmea canvis en l'alumnat i a les

disposicions administratives (de manera espe@atrékeris que s’han fet servir per a la

realitzacié del mapa escolar).

Davant d’aquestes posicions el professorat semidaeg mou entre la resignacio, la
resisténcia i la cerca d’alternatives i possiliitarganitzatives i pedagogiques per
afrontar les situacions canviants. La participaclé Xarxa School+ i en aquest projecte

de recerca son dos exemples d’aquestes alternatives

2. El professorat

En els darrers anys s’ha escrit molt al voltantcde els canvis socials, economics,
legislatius, I'alumnat i les families afecten arlanera en que el professorat representa i
experiencia la seva tasca professional (Hargred@&gl; Hargreaves i Goodson, 1996;
Ball, 1997; Broudy, 1999, Goodson, 2003). De fétnhestre grup de recerca esta
desenvolupant un estudi basat en les historiesdiede dotze docents de primaria i
secundaria, en relacié a com aquests canvis ensirafecten a les seves vides i al seu
treball (Sancho et al. 2003-2006). El que és comaauests estudis és la evidéncia de
que la professio docent ha canviat de manera irpipmio només per la introduccio del

fenomen que Cuesta (2005) ha anomenat “el modoodeziico de educacion de
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masas”, sino per les transformacions que es relagiamb les circumstancies socials i

economiques a les quals aguesta modalitat d’edueacblar esta associada.

I.E.S. Carrasco i Formiguera

El cos docent basicament esta compost per profespoofessores que han ingressat a
I'institut a partir de les oposicions. Tot i quacara queden docents de I'época en la
qual es va iniciar la reforma pilot en I'antic IEE®nt d’en Fargues. Aquest cos esta
format per 33 professors i professores que dues lihnies d’ESO i de Batxillerat.

El cos docent, que en els seus inicis va realiteaperimentacio de la reforma a
I'institut, estava constituit majoritariament peestres de primaria que van passar a
secundaria a partir de la reforma: també hi haxodepsorat de secundaria procedent de
la Formacio Professional i de la nova adscripci@ ¢pavien fet les oposicions de
secundaria. No hi havia professorat procedentatdit BUP i practicament la totalitat
del professorat estava en comissié de serveisireacid del centre estava formada per

mestres de primaria.

L’equip docent, que en un principi va ocupar I'edifictual, estava format pel voltant
de vint professors i professores. Inicialment, eite tant sols realitzava 'ESO i no
Batxillerat. Encara que, el canviar-se a la ubiwaatual va comencar-se a realitzar el
nou batxillerat de la reforma, també de forma expental. En el curs 1993-94, segon
any del centre en el carrer Santa Fe, 'Adminisiraa treure a concurs places i d’'una
sola vegada el 50 % de les places del centre vascapades per professorat procedent
del BUP i del FP.

Per aquest motiu, el grup de professors i professgue havien obtingut una plaga en el
centre i que va provocar el desplacament del 50P&aedocent que havia iniciat la

reforma, van ser no gaire volguts per la direc@éligrup que va quedar en comissio de
serveis del centre original. A la vegada el gruppdefessors i professores noves, va
refusar tant la direccio formada per mestres dengia com el grup que no els

acceptava. En mig, estava I'escola de primaria Menmagall que va quedar un curs més
en el mateix edifici i que no va acceptar el nogtifat, ja que per als docents que el

composaven, la implantacio d’aquest implicava ddigeacola i ser desplacats. | tambg,
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la convivencia de les dues escoles amb nens i mbe@sts tant diferents (adolescents i

nens molt petits) va provocar conflictes.

Posteriorment, es va formar una nova direcci0 queevaa amb la mateixa linia de
I'anterior, ja que la nova directora era del cosaid que des d’'un bon comengament va

formar part del centre de Font d’en Fargues.

Actualment, el conjunt de professorat que impartdasses a cada nivell es reuneix

quinzenalment amb els seglients objectius:

Seguiment continuat dels estudiants

Intercanvi d’'informacié per a la tutoria orientador
Analisi de la dinamica de classe

Organitzacio de les activitats interdisciplinaries
Establiment de criteris d’avaluacié

Discussio de mesures per atendre a la diversitat

Analisi d'adaptacions curriculars individualitzades

|.E.S. Vila de Gracia

El professorat del claustre esta fent un esforc gierdar els nous reptes i canvis
educatius que s’han produit en els darrers 10 &hyobstant la pluralitat de visions,
normal en un centre public, es decanta amb mésp@esina concepcid clarament
conductista de I'ensenyament, que posa I'emfaselsercontinguts i en la manera de

transmetre’ls a I'alumnat.

I.E.S. Bernat Metge

Com s’ha posat de manifest en I'apartat relatia earacteritzacio dels centres, des de
gue la implantacio de la LOGSE va convertir alrr¢ Metge d’'un centre de BUP a un
IES, quasi la meitat del professorat s’ha involuera diferents projectes d’innovacio,
recerca i millora de la seva accio amb el nou tigadumnat. Una de las iniciatives

pioneres la constitueix la creacio, al 1998, delipgNEDAS (Nous Entorns
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d’Aprenentatge a Secundaria), creat per iniciatigaa direccio del centre, quasi una
tercera part del professorat i 'assessoria deveastigadora principal d’aquest projecte
(vegeu Autoria compartida, 2000). Des de la segadi6 el treball del grup NEDAS té

el recolzament institucional de I'IlCE de la UB.

L’objectiu principal del grup NEDAS és investigamipulsar la millora de la practica
docent i adaptar-la a la situacio i a les necdssta I'alumnat del centre a través de

I'exploracio, planificacio i implementacio de:

- Nous entorns d’aprenentatge per tots els estudint&SO.

- Millorar les formes de relacionar-se amb l'alumn@nt en el procés
d’ensenyament i aprenentatge com en la tutoria.

- Intercanviar experiencies internament i amb persaoavidades i compartir-les
amb els equips docents.

- Actuar com a dinamitzador de la millora del centre

El grup NEDAS va tenir un paper cabdal en la pragari implementacio del projecte
europeuSchool+; de la Xarxa School+, i d’aquest projecte d'inacié i recerca. La
direccié del centre ha habilitat els horaris de emanque els membres del grup es
puguin reunir un cop per setmana. En aquestesamsiieambé ha participat durant
aquest any la becaria contractada per aquest projede forma esporadica altres

membres de I'equip de la Universitat.

Actualment el grup NEDAS esta format per un total & professors i professores
d’'Informatica, Fisica, Filosofia, Matematiques, NMias Catala, Angles, Educacio
Visual i Plastica i Literatura, que també han gt en aquest projecte. Aixo ha
suposat que a mes de treballar un projecte coajwitant del tema de la ciutat, tant la
perspectiva pedagogica d’aquest projecte com ¢it sgre I's de les TIC comporta es
fessin extensius —de forma més o menys intensivdes diferents classes i materies

impartides per aquests docents.
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|.E.S. Zafra

Per decisio de la direccid i per la voluntat detipgnacioé del professorat sén quatre els
docents que treballen en aquest projecte. El wofas implicat imparteix les
assignatures de Matematiques, Ciencies Naturagsc{@&s Socials i Informatica a 2on,
3er i 4rt ’ESO. Per aquests professors, I'objed&uot ensenyant és promoure sempre
I'aprenentatge significatiu per part dels seus alesn si bé és cert que per la
heterogeneitat /diversitat present a l'aula, esndéaessari la utilitzacid6 d’eines i
estrategies adients per promoure l'aprenentatgejudls alumnes amb menys

predisposicié (bé sigui actitudinal o intel-lechual

Alguns dels docents tenen una llarga tradicio imdova que va comencar el 1989 dins
del marc de la formacié institucional promoguda PEVEB (Institut Municipal
d’Educacio de Barcelona). Des de llavors no haradele promoure I'aprenentatge per

a la comprensio, perd no sempre amb éxit.

Quan van comencar a aplicar la LOGSE, una de lesscgue més els va preocupar va
ser l'avaluaci6, i el com podien convertir un fetrgment administratiu en una eina
d’aprenentatge. Fruit d’aquests anys d’estretdatmlracié entre tots els membres del
departament de ciencies i els assessors, van atabsistematitzar un seguit d’eines
didactiques (Regulacié Continua dels Aprenentajgésbjectiu de les quals era
justament promoure l'aprenentatge i l'autonomiasdalumnes, tot respectant les
diferéncies existents a l'aula i aprofitant aquestiéeréncies com una estratégia més per
permetre la comprensié dels continguts (conceptpat&edimentals i actitudinals) per

part dels alumnes.

Pel professorat que participa en el projecte, allehde gestié d’aula que fa servir un
professor, determina la possibilitat 0 no de tiabader a la comprensio. En el seu cas
estava molt clar que si I'aprenentatge €s un fetab@ue es dona a partir de la
interaccio de I'individu o amb el que I'envoltaai leelaboracio del que sap amb els nous
aprenentatges, aixo sols és possible des d'un nwmgieratiu d’aprenentatge entre

iguals dirigit pel professorat.
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Per alguns docents del centre és un fet reconegubtihnom que el discurs del professor
no garanteix en absolut I'apropiacié del mateix pent dels alumnes, que per aprendre
s’ha de parlar, contrastar i reelaborar, situacigms s’afavoreixen clarament amb la

interaccio.

Resum

El professorat dels quatre centres ha transitdtansita- amb dificultats, tant pels
canvis socials —sobretot en relacio a I'alumnatie imanera especial amb els derivats
de la implantacié de la LOGSE, llei que va consadeaforma definitiva la universalitat
de I'educaci6 tecnocratica de masses amb |'extemsiescolaritat per a tothom fins
als 16 anys, i que va intentar desenvolupar ungagsta educativa integrada

(comprensivitat).

Les respostes a aquesta situacio entre el proégsdels centres es mouen entre la
resisténcia i la recerca de noves alternative®jeptes. Un exemple de resisténcia és
'agrupacié dels alumnes per capacitats, que esfeséan amb claredat en dos dels
centres, -en un d’ells en les anomenades assigsatustrumentals. Aquesta decisio
que s’ha mantingut sense fer un estudi serids selwefectes que té sobre I'alumnat —
especialment entre els que formen part dels grugrs/sn‘capacitats’-, i sense explorar
d’altres alternatives organitzatives que es fawmisen d’altres centres i que incorporen i
aprofiten el potencial que tenen tots els estudiaier altra banda, experts
internacional§han posat de manifest com aquest sistema d’agéugasegregador, no
afavoreix el progrés dels estudiants dels grugeriors’ i es fa, sobretot, en funcio de
la comoditat del professorat. | a més, segueixidea molt arrelada des del batxillerat
previ a la Llei d’Educacié (1970), que consideravarmal treballar amb grups
homogenis (especialment de classe social), la qosd reproduia les expectatives i

valors del professorat. Aix0 ve acompanyat en ggnecom es manifesta des d’un

2 Al llarg del debat de la LOCE, que consagrava deera definitiva la segregacié de I'alumnat pepgru
de capacitats, es van fer sentir diferents veumdjans de comunicacié qiestionant aquesta dece&
seus efectes. En els diaris dels anys 1999 i 28@®een trobar diverses manifestacions en aquetit. se
Curiosament, no es troben amb la mateixa quantiegdat i contundéncia veus que defensin la fosic
contraria.
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dels centres, de formes tradicionals d’ensenyaroemirades en el professorat i en la

transmissié de continguts.

La recerca de noves alternatives es veu no tasitesola participacio del professorat en
diferents projectes d’innovacio, sind en la voltimtalguns, com els que participen en
aquest projecte, d’explorar alternatives d’ensergrann aprenentatge en les quals les
disciplines estiguin més integrades, en fer undig&tiu i progressista de les TIC, en
impulsar la col-laboracié entre el professoratyvamular a les families als processos
d’'innovacio, i en desenvolupar un aprenentatgeacsidor de formes de comprensié que
tingui en compte a I'alumne com a subjecte biogradimb interessos, experiencies i
sabers.

3. El paper de les TIC als centres

El marc general en el que es desenvolupa el peojetrecerca esta vinculat a la
necessitat de pensar escenaris per a l'escolutdel(OCDE, 2001; Instance, 2005;
Sancho, 2005). En aquests entorns la utilitzacic&tiva de les TIC sembla tenir una
importancia cabdal. Es per aixd que aquest projecte sorgeix com una derivacio del
projecte Europeu de R+Bchool+(Sancho et alt, 2003-2006), ha tractat de promoure
una utilitzaci6 educativa de les TIC, vinculada @&opostes meés complexes
d’ensenyament i aprenentatge que, com en el preasnsiguin afavoridores de formes
més ‘autentiques’ de comprensio per part de I'altmn

I.E.S Carrasco i Formiguera

L’Institut té tres sales d’informatica renovadeseticurs 2000-2001, i cadascuna de les
sales disposa de quinze, tretze i nou ordinad@gentivament. A més a més, cada
departament compta amb un ordinador, i a les aldegcnologia i dibuix els docents

tenen un ordinador a la seva disposicio.

En el centre s’empra el programa WINSEC per reggidgs matricules, les notes dels
alumnes, els expedients, els estudiants que atiligt servei de menjador, els calendaris

del periode escolar, els examens...
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Respecte a la capacitacié dels docents en infarenati’as dels utensilis de les noves
tecnologies, el centre ofereix cursos. Els quigesti interessats, recorren a I'lCE o al
PIE.

Un dels professors de Matematiques del centre kangelupat un sistema tutorial, al
gual poden accedir els estudiants per exposaifleslthts que tenen respecte a aquesta

assignatura.

|.E.S. Vila de Gracia

El centre disposa d’'una aula d’ordinadors. El gebeat esta fent un esfor¢ d’adaptaciod
a les TIC, que s’ha fet evident aquest curs donated centre ha contractat un servidor i
ha demanat a un dels membres del grup de la UBzeralin seminari sobre noves

aplicacions informatiques per a tot el claustre.

I.E.S. Bernat Metge

L'institut compta amb tres aules d’'informatica i tmtal de més de 60 ordinadors —tots
ells connectat a la xarxa interna i a Internegufss d’ells es troben als departaments, a
la sala de professors i —en poques ocasions- enedcaules. Tot I'institut esta cablejat
amb possibilitat de connexid a la xarxa internalmtarnet per ADSL. Aix0 significa
gue de comptar amb els recursos necessaris,léstetasses i els alumnes podrien fer
servir I'ordinador i connectar-se a Internet. Fama el centre no ha desenvolupat una
politica integral per a la integracié de les TIC €8s processos d’ensenyament i

aprenentatge de les diferents materies.

Pel professorat participant en el projectes“TIC sén un element adequat per a
facilitar la millora de les activitats d’ensenyantémprenentatge, pero son indtils si no
estan integrades a un projecte més ampli de caeviadnostra cultura docehtEn
aquest sentit, a més de les activitats desenvodspaedm a part d’aquest projecte de
recerca, s'esta impulsant la utilitzacié de I'Sdrddicrocosmos per part de tots el

membres de la comunitat educativa.

El centre compta amb una pagina web permanentrotralidzada.
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|.E.S. Zafra

L’IES Zafra compta amb tres aules d’informaticaa utelles amb pissarra digital. Tot
l'institut esta cablejat amb possibilitat de condea la xarxa interna i a Internet per
ADSL. Hi ha un total de 60 ordinadors repartits fmtrel centre. També es disposa de
cinc ordinadors a la sala de professors. La uiiitz de les aules d’'informatica esta
relacionada amb la imparticio dels credits comureriables d’informatica i tecnologia.

Les aules ordinaries no compten amb ordinadorsemire no ha desenvolupat fins ara
una politica integral per a la integracié de le€ En els processos d’ensenyament i
aprenentatge de les diferents materies. De fetdanmanda no satisfeta del professorat
participant en aquest projecte és la possibilieateshir accés a ordinadors connectats a
Internet a les aules ordinaries. Donat que lesssbwees de classe coincideixen amb
assignatures que s’'imparteixen a les aules d’irdtica, aixo significa que no poden fer
Us d’aquest equipament amb l'alumnat durant aquesisdes de treball. Es per aixo
gue ho han de fer a I'hora de I'esbarjo, quan atémeclasses, o des de casa seva. Aix0
€s un desavantatge per alguns professors i pesrundimbre de families que o no tenen
ordinador o no compten amb accés a Internet. Qurelgoe també ha dificultat el
desenvolupament generalitzat de I'experiéncia tlarigs virtuals amb les families, la
qual cosa contribueix a aprofundir la ja existenisth digital. S’ha intentat negociar un
major acces als ordinadors amb la direccid, pe® d&igencies curriculars i

I'equipament disponible no ho ha fet impossible.

4. Els projectes de treball desenvolupats com a k&ager a la innovacio i la recerca

educativa

Diferents autors consideren que una alternativaessgrzia a l'actual curriculum
fragmentat i de caracter disciplinar seria un cufdm integrat (Hernandez, 1997;
2001-2002; 2004-2005; Hargreaves, Earl i Ryan, 199&greaves, Earl, Moore i
Mannig, 2001, Morin, 2001; Yus, 2001-2002; Bean®03). De fet, aquesta
perspectiva ja I'estant posant en practica govears els de Queensland (2003),
Tasmania (Departament of Education, 2001) o Viatdbbepartament of Education,

2000), totes tres a Australia.
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La perspectiva educativa dels projectes de trethallla que ja s’ha parlat en la
introduccid, és una forma de posar en la practizaproposta integrada del curriculum.
En aquest sentit, la proposta d’'innovacié a la eg@incula a aquesta recerca segueix
aquesta perspectiva i suposa una continuitat aempdtriéncia desenvolupada dins del
projecteSchool+( Marchese, 2004; Hernandez, 2004-2005).

I.E.S. Carrasco i Formiguera

Les activitats realitzades a 3er d’'ESO (Educaciéu¥i i Plastica) i a 2on d’'ESO
(Crédit Variable), van girar entorn a un projeceetaeball que comportava I'estudi del
barri i de I'entorn en el qual viuen els estudiarits objectius generals plantejats

inicialment per aquest projecte van ser tres:

Desenvolupar la percepcié ambiental
Considerar I'entorn urba com a referent de la caltusual
Potenciar una participaci6 més activa dels estigli]an el seu proceés

d’aprenentatge.

A 2on d’ESO, els estudiants van realitzar el senjepte a partir dels objectius i les
imatges que s’anaven trobant en el recorregut desada fins I'institut. Es va cercar
informacio del passat sobre el barri, amb la fiadlide comparar-la amb les

caracteristiques d’aquest i poder fer una hipotedise el futur de la vida a les ciutats,
especialment en el barri. L'activitat es va inicaanb la representacidé per part dels
estudiants del recorregut que va des de casa’iinssitut, i amb la descripcié dels

objectes i dels edificis més significatius per & elelles en aquest trajecte. A partir
d’alguns d’aquests objectius, es va realitzar mwastigacio sobre I'evolucio del barri

en relaci6 a la mobilitat, que a la vegada va r@pjar I'emergéncia de diverses
preguntes que els estudiants van treballar en gwpesta investigacié va durar tot el

curs escolar.

La utilitzaci6 de [I'School+Microcosmos va estar ngipalment orientada a
emmagatzemar la informacié que s’anava recollgitraterial produit. Com a part de

les activitats de col-laboracié amb la resta defgres implicats es va crear un forum de
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discussio, en es va convidar als estudiants dte¢s anstituts implicats en el projecte a

contestar diverses preguntes sobre el futur deésjde la societat actual.

Dins del credit comu d’Educacio Visual i Plastieds estudiants de 3er d’'ESO van
treballar a partir dels espais que envolten I'tnstiespecialment aquells en els quals es
reuneixen a la hora del pati o a la hora del memjaBl procés i el resultat de la
indagacié es va presentar en forma de comic i dustaria il-lustrada que representava
tres moments d’'aquests espais urbans: el pasgatessnt i el futur. En la realitzacio
del comic i de la historia il-lustrada es va aplicacniques de construccié de

perspectives, un dels objectius plantejats en agoedit en comu.
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Descripcio de les activitats
2on ESO (Credit variable Educacio Visual i Plastica

El seglient esquema sintetitza el desenvolupamdatideestigacio i la seva vinculacio

amb I'School+Microcosmos i Internet.

Objectes del recorregut

'

Transports del barri

'

Investigacio sobre la mobilitat al barri:

enquesta a joves, adults i avis -avies Realitzar el forum
sobre els habits de consum. Preguntes
Entrevista a una avia del barri. Emergents: Com sera

el futur dels joves?

Reflexié:
construccié d’'un

relat de ficcic —» Utilitzacié d’Internet per a la cerca
d’informacié.

Utilitzaci6 de I'School+Microcosmos per
emmagatzemar informacio.

Treball de sintesis en Power Point

A 4

Formes d’organitzacié de informaci¢

Reconstruccio No acumular excessivg
del treball en informacid.
grup. Classificar-la

Donar-li sentit.

En el credit comu de 2on d’ESO, I'estudi del batentorn va estar organitzat entorn a

onze activitats. Totes elles van ser planificadeseeels estudiants i la professora.
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Activitat 1: Dibuixar el cami des de casa a I'institut enlalgpescala del barri.

Activitat 2: Senyalitzar dos edificis 0 espais que siguiniSgatius. Estudiar les seves

formes.

Activitat 3: Fer un llistat d’objectes significatius que asbin en el trajecte. Agrupacié
d’aguests objectes en conceptes. D’aquesta ag@upaciconceptes sorgeix la categoria

“transport/mobilitat”.

Activitat 4: Fer un llistat dels objectes de casa que siguéa significatius. Agrupats
per conceptes.

Activitat 5: Fer un planol incloent els itineraris i la poéicdels edificis més
significatius com també els objectes de casa Seleats. Escriptura d’un text explicatiu
de les diferents relacions que s’han establertsi algectius.

Activitat 6: Investigacié sobre I'evolucié del barri. La infioacio recol-lectada va estar
relacionada amb imatges, i aquestes feien refexentds formes de transport (autobus,
tramvia, les marquesines...). Tenint en compte aa@ix central la mobilitat a través de
les diferents formes de transport, es va decigistigar I'evolucio del barri en relacio a
la mobilitat. Es va partir de les propies concepsiamb respecte a aguesta evolucio,
per plantejar possibles hipotesis. Per exemple,denées noies pensava que tots els
barris evolucionaven de la mateixa manera, queds fer I'estudi a tot Barcelona i el
resultat seria el mateix. Altres companys van gjantque hi havia una diferéncia entre
com ha evolucionat el centre de Barcelona i leffegprs. Una de les raons donades
respecte al perque d’aquest canvi diferenciat eealg gent comprava la roba en el
centre, fet produit per ser aquest cada vegada sasEessible. Durant el
desenvolupament d’aquesta activitat, es va disseagaquestionari dirigit a tres
generacions per explorar quins eren els habitsodga; joves, pares i mares, avis i

avies. També, es va comparar com era el transperagava del barri al centre.

Activitat 7: Realitzar una entrevista a una avia d’'un delshaks, que ha viscut en el
barri tota la seva vida i pot explicar la seva emeia sobre els canvis que han

esdevingut. El jove que va entrevistar a la seuva, axa confeccionar un llistat de
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preguntes que considerava importants que fossiisages per la resta del grup.
L’entrevista va ser gravada i va ser escoltadaesnclasses. Després es va fer la
transcripcio i la traduccio al catala, ja que laparlava en castella.

¢Quin era el metode més frequent en el transpbéa8icament en la decada dels

cinquanta).

Hi havia cotxes? Qui els tenia?

Com eren les carreteres i els carrers?

| si nevava?

Quina era la teva feina, quants diners guanyaves?

Com et gastaves els diners?

S’anaven de vacances?

Hi havia tendes en el barri?

Que era Horta per al centre?

Quina edat tenies quan vas venir al barri? Quinasemr la teva primera

impressio?

Activitat 8: Reflexiona a partir de I'entrevista. Posada enco

Activitat 9: Plantejament de preguntes que emergeixen desflexions. Com sera el
futur del barri? Els nens i les nenes seran felgod® el que tindran? | tindran més
objectes i més roba que la que tenen ara? A patjuestes preguntes de la recerca de
la informacié del passat i la seva comparacio aimpresent es plantegen diverses
hipotesis de futur sobre el barri. Aquestes hipstesnstitueixen el tema fonamental

d’un relat de ficcié vinculat al futur.

Activitat 10: Il-lustrar la historia amb imatges que la repnése.

Activitat 11: Plantejar noves preguntes a partir dels relaistesLes preguntes que van

emergir van ésser les seguents:

Com sera el futur dels joves? (nosaltres)

Tindran molt més i per aixo ja seran meés felicos?

44



Que passara si continuem consumint de forma tagezada com ara?
Seguirem sent tant manipulables com ara?

Si no tenim energia (petroli, aigua), que passaria?

Com viatjarem?

Com ens vestirem?

Com seran els pobres?

Com seran els rics?

Per treballar les preguntes es van formar grupdodeo tres persones. La metodologia
va consistir en cercar informacié del passat i carapla amb dades del present per fer
hipotesis del futur. Aquesta informacio va serloohda en School + Microcosmos per
ser compartida per tots els integrants del cursn @oprimer pas per respondre les
preguntes, es va tornar als objectes enumerata enrmencament al fer el recorregut i
es va intentar relacionar-los. Les relacions endeggvan permetre focalitzar la recerca
de la informacid. Finalment algunes de les pregumtn ser descartades, quedant les

seguents:

Com viatjarem?
Com vestirem?
Seguirem sent tant manipulables com ara?

Tindran molt més i per aixo ja seran meés felicos?

Les fonts d’'on es van obtenir les dades van serrdat i una col-leccié del diari “La

Vanguardia” dels anys trenta.

Finalment es va fer una presentacio en Power Pomtes va sintetitzar I'analisi

realitzat de la informacid obtinguda i on S’intardarespondre a les preguntes
plantejades. Agquesta presentacio va ser emprabtiacesn celebrat per fer la presentacio
publica del procés i els resultats de la innovagidculada en aquest projecte
d’investigacio. En aquest pacte van participar diatus, pares, mares i docents dels

quatre centres.
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|.E.S. Vila de Gracia

L’experiéncia realitzada a I institut durant ekrs2004-2005 ha consistit en un projecte
realitzat per als alumnes de 3er d’'ESO sddr€iutat, posant I'emfasi en “L’estudi de
les representacions visuals de la construcciéedpdi en relacié amb la construccio de
les identitats”. En un primer moment pensaren éstu@spai privat i I'espai public de
la ciutat. Després van veure que no podiem abhstést i es concentraren més en els
espais privats, els dormitoris i habitatges deutiatat. De fet, I'estudi dels espais

publics va comencar pero no va haver temps péithagho.

Es tractava de veure si 'alumnat podia aconsegié comprensié de les relacions
d’apropiaci6 i de poder, que tenen lloc en el terirde la ciutat des del punt de vista de
I'ds i transformacio de I'espai tan privat com pdbNMoliem saber també si el treball

per projectes i en grup i I'Gs d’'un sistema virtgaherava dinamiques d’aprenentatge

més riques i fructiferes, i com afectava als preagsle comprensio.

L’alumnat es va organitzar en grups de quatrels s& proposar una tanda de visites
mutues per fotografiar els habitatges i les halmitecon viuen i treballen. La intencio
era captar els elements visuals que descriueddeidgpersonal de cada alumne amb el
seu espai. | que fan d’'un espai buit i impersomalegpai personal, Unic i distint a

qualsevol altre.
Després de fer una recollida d'imatges es seleaodmnles que es van considerar més
adients i es van sotmetre a valoracié. La confedtid Power Point va permetre fer un
relat visual a partir de les fotografies obtingudes
Algunes caracteristiques del procés han estat:

- Els nois i noies tenien que fer un esfor¢ perceemes seves reticencies i per

mostrar els seus espais de vida més privats. Unveoggudes aquestes

reticencies, la seva motivacio ha estat forca alta.
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- Quan som petits I'espai personal ens ve donatdpeisions que sén de la
familia i que no podem discutir. En la mesura ques éem grans i
especialment quan els nostres interessos es digeesi i adquirim certa
autonomia, modifiguem els nostres espais amb tatse d’elements per fer-
nos-els nostres. Altres factors de diferéncia sgermans o germanes,
compartir I'habitacié o no, majors o menors dispditats economiques de la

familia, la composici6 familiar...

- La mirada del grup sobre I'espai personal prapinet una objectivacio i mirar
d’'una altra manera aquest espai. La mirada sobresplais dels altres permet
constatar semblances i diferéncies. Apareix I'evii d’'una necessitat de

singularitzar-se: aixo €s, la de tenir una idenpitapia.

- Durant el procés de treball i especialmenb &@s produccions realitzades en
Power Point, es va anar utilitzant I'School+Micrenmws per “publicitar” la
feina que s’anava fent. La resta d’alumnes del ¢ues professor podien
observar el que feien els diversos grups, i doaaela opinido o prendre les
decisions oportunes per aplicar-les al treball prémuest treball es va
presentar a la sessi6 final, conjuntament amblteésdres centres.

I.E.S. Bernat Metge

L'IES Bernat Metge es proposa fomentar la compgengl treball col-laboratiu entre

I'alumnat fent servir I'entorn virtual School+Miatosmos a partir de dos eixos:

- Portant a terme amb alumnat de 3er d’ESO un pmjede treball
interdisciplinari sobre “La ciutat”, a partir da tlecisio presa a nivell de Xarxa
School+.

- Introduint a les diferent assignatures impartidet grofessorat elements de

comprensio, de treball col-laboratiu i d’as de h8ol+Microcosmos.
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A mes, per tal de donar continuitat a les inicegid’us innovador de les TIC al centre,

s’han portar a terme les seguents activitats:

- Implementacio a I'School+Microcosmos d’'un aula defg@ssors virtual en la
qual el professorat pot trobar i introduir la infa@cié que consideri rellevant.

- Desenvolupament d’un projecte de tutoria virtuabdimlumnat i les families.

- Facilitacié de I'accés virtual a les families donfnacions significatives com ara
reunions, dates d’examens, etc.

- Potenciaci6 de la utilitzacio de I'School+Microcassma partir de les iniciatives
del propi I'alumnat: forums de discussié, interdastiinformacio, etc.

- Organitzacio d’activitats de formacio en TIC pebfgssorat i les families.

En relaci6 al treball sobre la ciutat, el profeasqrarticipant considera que ha portat a

terme undactivitat petita i un altra gran”. Per activitat petita entenen, per exemple:

- El treball realitzat pel professor de catala s@rtema dels “Espais de trobada a
la ciutat”, a partir de la generacio de textos Engeie I'alumnat explica les
caracteristiques d’aquests entorns.

- El treball portat a terme a I'assignatura de Sogia de ler de batxillerat sobre
les opinions que els veins tenen del barri, i aselacio amb les diferents
utopies que han tingut lloc al llarg de la histofia clau era identificar qué
cercaven i cerquen des d'un punt de vista arqoitéct social les persones de

cada época i que esperen ara de la seva ciutat.

En I'activitat “gran”, el projecte interdisciplinasobre “La ciutat”, a partir de la decisio
presa a nivell de Xarxa School+ , intervé el mefeat de I'area de Musica, Educacié

Visual i Plastica, Matematiques, Informatica i &atde 3er d’'ESO.

Es va comencar treballant a partir de les imatdeisoeades per les avantguardes a
través de textos sobre 'estetica de les diferavdmtguardes (cubisme, expressionisme,
fauvisme, etc.), i fent la representacid de la seustat. Els textos en catala

s'acompanyaven d’'imatges representatives de cadastaquestes estetiques.
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La utilitzacié de les diferents estétiques i visiael mon que rauen a les distintes
avantguardes va permetre articular un conjunt dmyymtes per orientar el procés
d’'indagacio de I'alumnat, aixi com la discussiopgmsada per I'activitat col-laborativa

amb la resta de les escoles, que es van sintalgzarsegient manera:

-  FUTURISME: Un problema de la nostra ciutat és ehngport. Trobem que els

cotxes d’avui en dia sOGn massa contaminants i peté&reus que s’haurien de

canviar els limits de velocitat? Que penses queribau de fer per que e
transport fos més ecologic?...
- DADA: Si a les ciutats hi ha tants inconvenientsquee hi viu més gent que als
pobles? Doneu-nos la vostra opinié sobre les oputats de treball, els espals
d’oci, la contaminacid, la bruticia, etc. a la caiti als pobles.
- CUBISME: Com haurien de ser els habitatges per tpssin més bonics |i
agradables? Doneu-nos les vostres opinions sobre hauria de ser el seu
aspecte, com podriem millorar la seva funcionalitatom podriem evitar el
soroll?
- FAUVISME: A tots ens agrada divertir-nos. Es pexdague sortim amb els
amics i amigues, anem al cinema, a la “bolera”, &om penseu que passenmn el
temps lliure a la ciutat? Que opineu dels espaisct? Com penseu que €ls

grups d’amics gaudeixen del seu temps lliure?

[2)

-  SURREALISME: Com seria la teva ciutat somiada? Conagines uns espai
ideals per passar el temps lliure? Com serien esdports? Com serien e|s

habitatges.

Les diferents activitats de recerca portades aeteram confluir en la preparacio d’'una
representacié multimodal (imatges fixes, video, malxineses, veus, efectes sonors,
musica en viu i gravada, lectura de poemes i tditErairis escrits pel mateix alumnat)
denominada “L’harmonia i el caos en la ciutat n&dura”, en la qual es van considerar

els espais seguents:
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- Global: espai a on conflueixen natura, ciutat ria
- Natura: Caracteristiques dels diferents entornaunals, contrast entre diferents

entorns a través de la devastacio, els desastre®g@ics, la contaminacio, etd.

a partir d’objectes, imatges i sons.
- Ciutat: diferents entorns urbans amb infraestruetiadequades: parcs, jardins,
mercats, escoles, transports. Contrast amb la qgi#acio, el caos. Fent servijr
musica en viu. Paranoia relacionada amb el estetactiutat.
- Barri: recorregut pel barri. Punts de trobada, wsis positives i negatives de

I'entorn proper. Utilitzacié del rap.

Aquesta representacié a mode d’integracid del tatsudel procés d’ensenyament i

aprenentatge va ser posada en practica a la sales'de I'institut en dues ocasions. El
dia de Sant Jordi per a la comunitat educativgomgi centre, i el dia que va tenir lloc

la trobada presencial dels tres centres ('IES&nbr va poder participar), com a darrera
activitat de la fase col-laborativa intercentrespiejecte. En aquesta ocasi6 I'alumnat
de cada centre va tenir I'ocasio de presentarseltat del seu treball, no només als seus
docents i companys sino als estudiants, professoaaes i mares d’altres centres, als

investigadors de la universitat i alguns represgatde I’Administracio.

En tot aquest procés, la utilitzacio dels recuis@matics va suposar una negociacio
constant entre el professorat que va tenir quentajll hores de classe, aprofitar els
horaris de tutoria i obrir les aules d’informatiaal’alumnat després de les hores de
classe. Alguns alumnes poden utilitzar les TICdkesasa seva, pero aixo comporta una
desavantatge per un bon nombre d’ells que o nentendinador o no compten amb

acceés a Internet.

El conjunt d’interaccions i de tasques que fometdecomprensio, de la implicacié de
'alumnat i de la possibilitat d’explorar i d’'utiiar diferents modalitats d’'accés i de
representacié de la informacio, es poden sintetiteda seglient manera:

- Observar amb “una mirada nova” tot allo que eloéay
- Cercar diferents tipus i fonts d’'informacié sobrdarri i la ciutat.

- Seleccionar i ordenar la informacio.
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Contrastar els diferents punts de vista que emeargede les diferents fonts
d’informacio.

Relacionar les dades i crear connexions entre. elles

Confrontar les seves observacions, les visiongesi@érsones entrevistades i les
fonts documentals (analogiques i digitals) amlsiges propies preconcepcions.
Extreure conclusions i fer propostes.

Relacionar les visions actuals amb les de les guandes historiques.
Seleccionar els aspectes més rellevants de laseseca.

Decidir sobre la forma més adient per comunicapessessos i els resultats de
la recerca.

Fer servir diferents modes d’expressié i comuniatéxt escrit, imatge, so,
disseny visual...

Utilitzar diferents eines tecnologiques: ordingdescaner, camera de foto
digital...

Fer servir les TIC com a eines de creacid i conagicsignificativa (editor de
textos, presentacions en PowerPoint, pagines webeos, forums, etc.).

Decidir el tipus de questions a proposar a la rd&acoles en relacié amb el
projecte realitzat per ells.

Explorar el treball portat a terme per la rests dehtres.

Participar en els debats proposats pels altresémses.

Representar artisticament el seu treball per aeptaslio a una comunitat
educativa ampliada.

Integracioé real de diferents arees del curriculum.

A través de I'analisi del treball realitzat peldueiants, les entrevistes fetes a un grup

d’alumnes representatius de la tipologia d’alunmuhetcurs i les reflexions portades a

terme entre el professorat participant i els reaxwes de la Universitat, es va contestar a

la pregunta: com es van generar processos de icefeax el desenvolupament del

projecte?, identificant els set seglients aspectes:

1. Es van donar processos de transferéncia, entesdacpossibilitat de resituar

aprenentatges realitzats en les diferents assigsatdixi, van poder fer servir el

que havien apres a matematiques per l'analisi deelequestes i de les
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proporcions de I'espai, i fer servir conceptes dengetria en el disseny de les
imatges que produien sobre la ciutat o per I'esgeiia de la representacio.
“Quant poden fer servir el que aprenen en un attoatext vol dir que entenen”

(professora d’informatica).

. Apropiacio, autonomia i veu. Els estudiants hartisehprojecte com a seu. En

un moment en el que els alumnes no havien fetiha festipulada i el professor

de Mdsica va dir que abandonava el projecte, liesuriure una carta demanant
la seva continuacio6 i expressant el seu comprohnéspecte.

“Que té de diferent aquest projecte? Que els texttss musica els hem fet

nosaltres, els professors ens ajudaven pero noder@ que teniem que fer o
dir’ (alumna de S3C).

. Autoestima, emotivitat i grau de satisfacci6. Emegal el saber escolar de
'alumnat prové dels textos i ha d’estar validat Pexplicacié del professorat.
Aix0 dificulta el desenvolupament de processos tdiaa. En aquest cas els
estudiants es van sentir valorats pel seu promrgafito van manifestar amb el
seu grau de satisfaccio per poder‘posar en escena’Es a dir, mostrar-ho a la
comunitat educativa.

“L’exit d’aquest projecte no ha estat la resposteei-lectual sind I'emocional.
Participar de I'experiéncia els hi ha permes sess#r molt més importants,
inclis ha produit una certa gelosia als alumnesltcéa grups” (professor de

musica).

. Apropament a la vida quotidiana —funcionalitat, icgilitat i sentit. Tant
docents com estudiants manifestaren la importageigue alldo que s’estudia
connecti amb les necessitats i interessos per pnaa comprensio i la dotacio
de sentit.

“Les imatges de les avantguardes les varem fer@easodtre barri i des del que

pensaverifalumna de S3C).

. Canvi en la modalitat de comunicacié entre profedsoalumnat i en el seus

rols. Els docents van transformar el seu paperatestissors d’'un saber Unic i
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vertader a tutors, assessors, col-laboradors gmolduccié dels estudiants. A
més el treball va ser viscut i realitzat de formaajanta amb I'alumnat.

“El professor de musica va tenir una idea i ensdmsi voliem portar-la a
terme, li varem dir que si, hem participat moltsdrem ajudat i no ens han

tingut que dir per a dema cal portar aixgadlumna de S3C)

6. Negociaci6 —pacte entre els docents i els estugidelt projecte no va ser
imposat sind negociat i renegociat permanentmeire eels docents i els
estudiants. Un exemple és la situacio descritaiat .

“L’altra forma de treballar és més pautada, més dmaa, ho fas i bé... perque
ho has de fer... pero aixd ho hem decidit nosaltreens varen dir si voliem

participar. Ningu no ens va obligarfalumna de S3C).

7. Treball en un projecte interdisciplinari. Una ds larincipals transformacions
gue destaquen docents i estudiants en relacifoantea més habitual de treballar
és el fet de que diferents professors de diferem$eries (matematiques,
Educacio Visual i Plastica, Musica, Catala, anglg®rmatica) es coordinessin
en un projecte comu i en una produccio integré&chool+Microcosmos
constitui una via important de comunicacio i d’'éspatual de trobada per

aquesta tasca.

|.LE.S. Zafra

En coherencia amb la perspectiva de recerca i amoévadoptada en aquest projecte,
I'lES Zafra es proposa fomentar la comprensiotratball col-laboratiu entre I'alumnat

fent servir I'entorn virtual School+Microcosmos arfr de dos eixos:

- Portant a terme el projecte sobre “La ciutat” qaeeltat proposat a nivell de
xarxa.
- Introduint a les seves assignatures respectiveseels de comprensid, de

treball col-laboratiu i d’s de I'School+Microcosmo

Ens detindrem en el desenvolupament d’aquest primet, que és el vinculat amb el

projecte de treball: “De la ciutat de vivim a latat que voldriem” amb els alumnes de
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2on B i 4rt C d’ESO. El focus especific del potge per decisié conjunta de I'alumnat
I el professorat va sekes relacions entre la gent del barRer portar a terme aquest
estudi les dues classe s’organitzaren en grupsadé 8studiants per tal de realitzar les

seguent activitats:

Primera activitat: Presentacio individual per part de I'alumnat.

Portar-la a terme va implicar realitzar un segaitakques com ara:

- Reflexionar sobre la imatge que es vol donar d'atei.

- Fer servir diferent modes d’expressid i comunicatéxt escrit, imatge, so,
disseny visual...

- Fer servir diferents eines tecnologiques: ordinadeditor de textos, Power

Point,..-, escaner, camera de foto digital...

Partir d’'un mateix i de la seva relacié amb elgesltva ser considerat com una forma de
situar I'aprenentatge, i de fer veure a I'alumnat quesagre i comprendre és quelcom

que els implica i que parla també d’ells mateixos.

Segona activitat Recollida d’informacié per poder analitzar i ingeetar les relacions
que es donen al barri.
Portar-la a terme va implicar desenvolupar un sefpitasques com ara:

- Observar amb “ulls nous” el lloc que els envolta.

- Cercar diferents tipus i fonts d’'informacié sobrdarri.

- Seleccionar i ordenar la informacio.

Per portar a terme aquestes tasques I'alumnatnbattgue establir una relacié i una
mirada diferent sobre un espai que de tan prop@absat a ser practicamémtisible
Fomentant aixi una altra caracteristica de I'ensergnt per la comprensio i la

creativitat: la possibilitat i la predisposicio alescobrir el que ja donavem com a fet.
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Tercera activitat: Analisi i interpretacié de la informacio.
Portar a terme aquesta activitat va implicar lditezacio d'un seguit de tasques com ara:
- Contrastar els diversos punts de vista que emeargeile les diferents fonts
d’informacio.
- Relacionar les dades i crear connexions entre elles
- Confrontar les seves observacions, les visiongsi@érsones entrevistades i les
fonts documentals (analogiques i digitals) amtsiges propies preconcepcions.

- Extreure conclusions i fer propostes.

Totes aquestes tasques que comporten una altacamiplicognitiva i emocional de

'alumnat, representen aspectes fonamentals d'uenaptatge que cerca més la
comprensio i la dotacié de sentit -que comportagfaent de l'interes per part de
'alumnat i del propi professorat-, que la repé&tionés o menys significativa de blocs

desproblematitzats d’informacio.

Quarta activitat: Presentacié dels trets més significatius del iz@neent elaborat a la
resta de les escoles participants en el projecte.

Portar a terme aquesta activitat va implicar léitzzecid d’'un seguit de tasques com ara:

- Seleccionar els aspectes mes rellevant de la seeeca.

- Decidir sobre la forma més adient per comunicapretés i el resultat de la
recerca.

- Fer servir diferent modes d’expressid i comunicatéxt escrit, imatge, so,
disseny visual...

- Utilitzar diferents eines tecnologiques: ordinaderditor de textos, Power

Point,..-, escaner, camera de foto digital...

Totes aquestes tasques que comporten una altacamiplicognitiva i emocional de
I'alumnat representen un paper fonamental en eéfdarde la comprensio i la dotacié de
sentit d’'un estudi que no es queda entre les paeetia classe, el professors i els

alumnes, sind que es fa public per una comunitatat/a ampliada.
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Quinta activitat: Participacido de l'activitat col-laborativa en dme participaven els
quatre centres involucrats en el projecte.

Portar a terme aquesta activitat va implicar lditezecio d'un seguit de tasques com ara:

- Decidir el tipus de questions a proposar a la rd&sacoles en relaci6 amb el
projecte realitzat per ells.
- Explorar el treball portat a terme per la rests dehtres.

- Participar en els debats proposats pels altresérses.

Aquestes tasques representen una aportacio cabadlfement de la comprensié i la
dotacio de sentit, perqué amplien I'espai i el terap el que es porta a terme el projecte
i connecten la feina feta per cada grup amb latzadha per la resta. Donant aixi a
'alumnat una experieéncia de primera ma de lesiplé# cares i perspectives que pot

adoptar qualsevol tema d’estudi.

Les entrevistes mantingudes amb un grupet d’alymgae representa el tipus
d’estudiants que hi ha a cada classe, evidenciaequel treball portat a terme els

estudiants han identificat elements de comprensio:

“Ens ha fet veure les relacions que hi ha entregant del barri”. “Ens hem

conscienciat del que passa a Barcelona”.

“M’ha fet canviar la manera de fixar-me amb la gemntreveure una altra manera de
comunicar-me amb la gentTambé a éscriure conclusions sobre la informacié que
hem recollit i analitzat en grip la qual cosa els hi dona, segons un alumne, la

“sensacio de que hem apres perqué no hem fet resaltr
Tot i aixi, manifesten que no els ha sobtat rd%ts vivim a prop i hem vist

practicament el mateix. Encara que he aprés leaciehs entre la gent jove i la gent

meés gran”.
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L’School+Microcosmos els ha ajudat aoheixer els altres barris, si son iguals o

diferents”. (Es refereixen a I'activitat col-laborativa analrésta des instituts).

La realitzacio d’aquest projecte els ha pernmigsballar de forma diferent” Alguns del
alumnes entrevistats troben aquesta forma de trabéls comode, més d’estydot i
que 1a gent no s’ho pren en serio.... és més ludicanEs relaxada. S6n un altre tipus
d’activitat’®. Cosa en qué no esta d’acord un altre dels estatsi que manifestafis

posen la mateixa activitat pero d’'un altra manexen, no és igual que a la classe

Valoren el treball en grup ja quesfta el treball i ho fem tots”Els hi permetlir el que
penso, ajudar als altres i cercar informaciG”A vegades els companys et sorprenen.

Els menys implicats s’han enganxat, pero no dedogspectaculdr

Per a ells el paper del professor ha estat“glga, perd0 nosaltres érem més
independents. Ens orientava. Al principi els hidgua més, després ho feiem més

sols”.

L’alumnat entrevistat considera que el seu apremngati motivacié augmentaria si el
professorat no expliqués tant, perqués “avorrit, i fessin més activitats. Els hi
agradaria quéles classes no sempre fossin igual, al mateix,llque es fessin a
diferents lloc& També comenten que els hi agradaria quegliéssim donar la nostra

opinio”.

També manifesten que els hi agradaria poder sagballant fent projectes de recerca.
“Estic entenen els problemes del primer i el termo@&n perqué els estic vivint. No és
que no m'importi lo de fa 300 anys perdo m’interess@s lo que es viu draA la
pregunta de quins temes triarien per estudiar s $& donés l'opcié de fer-ho

responen:

- La societat actual

- La diversitat com a fons de desigualtat

% S’ha de tenir en compte que aquest va ser I'(aritre on el projecte es va fer practicament com una
iniciativa extracurricular, encara que lligadarabtll de Ciéncies Socials i la tutoria.
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- Com comencen les guerres

- Perqué sorgeixen les bandes urbanes

En aquest punt pot resultar rellevant constatar ajuestes apreciacions no es troben
gaire lluny de la proposta que fa Morin (2000) @emplacar els programes de
I'ensenyament secundari per guies d’orientaciégprenetessin al professorat situar les
disciplines en els contextos de I'Univers, la Tetaavida i lo huma. A la vegada que
argumenta la necessitat que té el professoratalmdaria d’ampliar el seu coneixement
i la seva comprensio sobre el mon i la cultura est@nt. Sobretot caldria "comprender
coémo se ha agravado la lucha de clases, en lascanres tragicas de los suburbios”
(Morin, 2000:107).

Encara que de forma timida, com hem assenyalati@ment, aquesta tendéncia
comenca a emergir en alguns paisos. Per exemplgrdposta curricular del
Departament d’Eduacié i Arts de Queensland (Ausirger I'ensenyament secundari

obligatori s’articula al voltant de quatre granse® i quatre grans preguntes.

1. Camins per a la vida i futurs socials: Qui s6cg aaon vaig?

2. Alfabetitzacions multiples i mitjans de comuniéacCom dono sentit al mon i
em comunico amb ell?

3. Ciutadania activa: Quins son el meus drets i resgimihitats en les comunitats,
les cultures, i les economies.

4. Entorn i tecnologies: Com descric, analitzo i cgufo el mén que m’envolta?

Probablement el nostre sistema educatiu i les emstscoles estiguin molt menys

preparades per fer realitat aquest escenari pepaldmnat.

Resum

El grup de professors i professores dels centndipants va planificar i portar a terme
un projecte de treball (Hernandez, 2000, 2004MtitlLa ciutat, passat, present i futur”.
Cada centre va adaptar aquesta proposta a la sgraich interna, tal i com ha quedat

evidenciat en les pagines precedents.
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En els quatre projectes es tractava de veure, aguas’objectiu de la recerca, si
I'alumnat podia aconseguir una millor comprensiésahvolupant formes diferenciades
de comprensio, al mateix temps que prendre corgai@te la importancia d’aquesta
diversitat- de les representacions de les relaai@amopiacio i de poder que tenen lloc
en el territori de la ciutat (i la natura) des gaht de vista de I'Gs i transformacié de
I'espai tan privat com public. Voliem saber tambéldreball per projectes i en grup, i
I'ds del sistema School+Microcosmos, generaveardigues d’aprenentatge profund, i
com aixo afectava als processos de compremsifuestes son les questions que s’han

explorar fins ara i que aprofundirem en la tergad d’aquest informe.

5. La utilitzacié de I'School+Microcosmos

Que és I'School+Microcosmos i el seu paper en I'egpencia d’aprenentatge.

Com s’ha assenyalat abans, I'School+Microcosmosurésentorn d’ensenyament i
aprenentatge virtual dissenyat, desenvolupat iuavah partir de la integracio de
perspectives contemporanies sobre I'ensenyam&mrehentatge (Sancho i Hernandez,
2001; Carnell i Lodge, 2002; Stoll, Fink i Earl, @), i el desenvolupament de

tecnologies (formes de fer) organitzatives i sirduds per part del projecte europeu
School+

Les caracteristiques d’aquest sistema son:

- Una interficie adaptable i facil de fer servir ldesan templets i en una ajuda per
un mecanisme de traduccié que permet afegir ndergiles. De moment esta
disponible en catala, angles, txec, finlandés, ghebreu.

- Una primera pagina compartida que es pot fer seesirdivulgar les noticies i
esdeveniments del centre a través de la web. Desfgiot fer servir com a
pagina web del centre.

- El sistema permet la creacid d'espais de trebalgfin els llocs virtuals a on es

desenvolupen les activitats educatives. Un espdretmll pot involucrar a un
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grup d’'usuaris (professors, estudiants, pares, @t.una barreja de tots ells). A
cada espai de treball els usuaris troben:
0 Les noticies de I'espai de treball, per manterfiormats als usuaris de
les noves informacions en relacio a la seva aativit
o Un forum a on tothom pot obrir una discussié sajralsevol aspecte
del tema o projecte que s’estigui treballant.
0o Una area de recursos, a on els usuaris poden comgacuments i
classificar-los en carpetes.
o Un xat per la comunicaci6 sincronica.
o Un sistema d’assignacié de tasques i un esquemajyodar a tothom a
portar a terme el seu treball.

- Un esquema de gestié dels usuaris molt amigabkd gnal cadascun d’ells té
una pagina personal des de la que pot accedirual egpais de treball, a les
tasques assignades i a la seva area de recusgsnagl, on pot gestionar els
seus documents, la missatgeria interna, el seui thaseva agenda.

- Un sistema d’assignacio de drets en el que cadaiusudefinit el seu rol que i

permet tenir accés a certes funcions pero no aesal

L’0s de I'School+Microcosmos per part del centresgibilita:

. L’accessibilitat de l'alumnat i professorat a leseves respectives
responsabilitats diaries, independentment dedieisgl temps (accessibilitat
les 24 hores al dia i 365 dies a I'any).

. Augmentar 'autonomia i la creativitat en 'apesratge,

. Incrementar la comunicacié entre els participatdsla comunitat escolar,

per exemple entre alumnes, professorat, familtes, e

I.E.S. Carrasco i Formiguera

Tant la informacio recol-lectada com I'analisi i paesentacio del projecte de treball
realitzat en Power Point van ser col-locats enp#esd’School+Microcosmos de
I'institut. La professora va establir un cert aiitde seleccié de la informacio i del
material produit. EI model d’organitzacié va giear torn a la classificacié en carpetes
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de material que s’anava recollint / produint, arin també en la reconstruccié del

procés seguint un ordre cronologic.

Respecte al forum obert a I'School + Microcosmasyan plantejar cinc preguntes com
a contribucio a I'activitat col-laborativa entres lguatre escoles. Aquestes preguntes van

ser.

Com sera el futur dels joves?

Com viatjarem?

Com vestirem?

Seguirem sent tant manipulables com ara?

El consum seguira donant falsa felicitat com ara?

El forum va tenir molta acceptacid, generant un&mica entre els participants,
principalment respecte a la pregui@am vestiremavant dels comentaris com la
moda canviara fent-se més extrema o que es maatiekdtivament igual a la d’ara, van
sorgir respostes bastant critiques respecte gkxfaualitat i la irrellevancia del tema i

dels comentaris, fins i tot arribant a questiongrejecte en si:

“Amb els problemes que té aquesta societat i vassahio teniu res meés important
gue fer que discutir sobre moda. (...) No es damnpte pero ens fan discutir de

“parides” per no tocar els problemes reals d’aqueesbcietat” (Zafra)

“Estem totalment d’acord amb el que ha escrit et @nterior. Milers i milers de
persones moren, quan el rei es fa una caseta ambadtres diners i viu de la

nostra suor”(Zafra)

Respecte a la pregun@om sera el futur dels jovesies respostes oscil-len des de les
visions meés positives que situen als joves en wumgetmat amb moltes possibilitats,
comoditats i amb més protagonisme, a les visioesetgisituen dintre d’'una precarietat
laboral considerable, manipulats per la cultura iate, que promou el consum i la

selectivitat.
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“Tan sols aquells que tinguin estudis molt quadif& aconseguiran trobar un

treball estable, ben remunerat i que els agra@diila de Gracia).

“El futur dels joves esta molt malament. Nomésafakture les coses que escriuen
els meus companys en aquesta Web. Entre la préatadoral, els pisos i el

‘gilipollismo’ general, anem malamen{Zafra)

Les discussions suscitades en el forum, va durugl @ una ultima reflexio: acceptar les
posicions ja obtingudes a partir del treball (“S®@ consumista i séc feli¢” o “realment
som éssers molt manipulables, sense consciéndi,areafirmant la validesa de la

investigacio6 realitzada.

|.E.S. Vila de Gracia

L’4s de I'School+Microcosmos va suposar un canvi notable en un &specprevist
d’entrada: el treball escolar passava de ser usa eotre I'alumne i el professor a ser
una proposta oberta a I'acceptacio i a la critieaals els alumnes de 3er i també de
'alumnat dels altres instituts que participarie@srendavant en I'experiéncia. Aquest
canvi de referéncia indubtablement ha influit ers dspectes: primer, en haver de
vencer les timideses a mostrar espais que no sbicgusind que son part de la
privacitat personal. En aquest sentit, es va réapsempre el dret de I'alumne a no
mostrar aquell racO o element que no desitgés. retés ha esdevingut en una
oportunitat, en general aprofitada positivament, rdafirmar i resituar la propia

personalitat.

Malgrat aquest canvi, més aviat per manca de tehigs)ool+Microcosmos s’ha fet
servir especialment com a contenidor dels materéalitzats per 'alumnat. Es a dir, tot
I que tenien la possibilitat d’accedir als trebaléstot el grup classe, aixo es va fer en
pocs casos, sobretot per la manca de temps. Déiféa hagut un deficit, un poc
aprofitament de les possibilitats que ofereix atjueigja. Fins i tot hi ha hagut poc
aprofitament de la xarxa amb els altres instit@gigipants en I'experiéncia al voltant
de la idea de Ciutat. Els alumnes del Vila deiee tgnien poc temps per veure i

explorar les feines de I'alumnat dels altres in&ii en certa forma tenien rad, pero no
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ho explica del tot. Creiem que també hi ha inflaiitlificultat de connexié a Internet de
la qué disposen els alumnes. La meitat no dispdsgpuest accés i en altres casos la
seva connexio és de molt baixa qualitat i té prokke d’agilitat. Per altra banda, I'accés
a ordinadors i a Internet des de l'institut és meditringit i no permet un Us massiu, a
més a més de I'escas temps del que es va disppsauth d’informatica (una hora de

dos setmanals dedicades al projecte).

De les observacions realitzades també s’infereimetis problemes teécnics per a editar

imatges i fitxers sonors, per a desar i baixaptesentacions a I'SchooMicrocosmos,

la qual cosa també va consumir molt de temps, smtseconsiderem que de les dues

classes de “Dibuix” setmanals en les que es dehgrama el projecte, només una es

feia a laula d’ informatica. Per tant, 50 minutgian 30 (0 més) son per resoldre

problemes tecnics (de configuracié de I' aula, naathe permisos per a accedir a segons

quins recursos, etc.)-, deixen molt poc tempspétila I activitat en si mateixa.

I.E.S. Bernat Metge

L’School+Microcosmos es va utilitzar sobretot cospa per a compartir el material, i
per poder intercanviar opinions a partir de lesgpnées plantejades en els forums
intercentres. En I'lES BM es va fer servir prindipant com espai public per compartir

els treballs realitzats i promoure la comunicad¢adiscussio a traves dels forums.

|.LE.S. Zafra

El professorat participant caracteritza | 'Schooletdcosmos com:

- Espai de consulta mutua i permanent (mitjancanfasam obert de forma
continua), per resoldre dubtes sobre els exelicamyvitats plantejades a classe.
Espai en el qué poden participar no només I'alummhtprofessorat del grup,
siné també familiars i professorat de l'instituteguno és de I'equip docent del
grup d’alumnat concret.

- Organitzador cooperatiu de tasques (mitjancant darmpartit de I'agenda i el

calendari d’examens).
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- Instrument de comunicacio professorat-alumnat peiviats concretes (per
mitja de I'Us obert de les tasques).

- Mecanisme d’estimulacio de la gratificacio de lia&e(per mitja de la publicacio
de noticies on es reconegui o s’agraeixi la tastzader I'alumnat).

- Magatzem cooperatiu de fonts de consulta i estpdr (nitja de l'area de
recursos).

- Eina de comunicacié amb les families de I'alumnant de forma comuna i
oberta (noticies, agenda, examens,...), com de afoparticular i privada

(missatges).

L’School+ Microcosmos els hi ha aportat una eina diéteraccié que combinada amb
d’altres estrategies pedagogiques contribueix & obmou horitzé per a 'ensenyament
aprenentatge. Han apres, juntament amb I'alumaakgsenvolupar alguna de les moltes

possibilitats que ofereix aquest sistema.

En cada grup classe s’ha posat en marxa una atesbddl en la qual es disposa de tota
la informacié académica i tutorial d’'interés palsmnes. S’ha establert un bon sistema
de comunicaci6 a través del correu intern i s’hbarbforums de debat sobre aspectes
educatius relacionats amb la tutoria. Pels alummesestat particularment atil el
calendari d’'examens, on a més de les dates deifeerds feines que se’ls hi
encarreguen, podien trobar els enunciats de legedifs proves de regulacié que anaven

fent.

Una altra de les possibilitats que s’ha fet sdmaibitualment és I'opci6é “tasques”, que
els hi ha permés encarregar feines i que els alsinamessin deixant les seves
produccions, amb la possibilitat de tornar-les egides per part del professorat i de no
malgastar paper, doncs, I'educaci6 mediambientaurégret identificatiu d’aquest
centre. En relacié en aquest Us de I'School+Micsouwas, un professor assenyala que
no ha observat un rendiment superior en la qualgata feina, sind que al contrari,
potser ha estat més baixa. Suposa que li podreetraés rendiment, pero ha observat
una certa reticencia per part dels alumnes, prebadit per la manca d’infraestructures
informatiques. Tot i aix0, un altre professor cdesa que la majoria dels alumnes del
seu grup estan forca familiaritzats amb aquesta iefiormatica i, per tant, els resultats

han estat forca satisfactoris.
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Els forums també han estat una opcio forca utddzdes destaca de forma especial un
que es va encetar en una aula sobre “Per questtaliar?” i que va estar forca bé. El
professor que el va portar a terme considera quaéison el procés reflexiu previ a
I'escriptura afegeix valor a aquesta discussi@mhé destaca el fet que incrementa la
participacio d’aquells alumnes que potser no svairen a fer-ho a l'aula, pero si que

s’atreveixen quan estan sols davant I'ordinador.

S’ha obert una area de treball amb els pares ti#daa de 4t d’ESO, i malgrat que no
ha arribat a més de cinc families les que han mguntidurant tot el curs la seva
participacio en I'School+Microcosmos, ha estat moteressant el tipus de relacio
establerta entre tutora i families. D’altra ban@danbé ha permés un contacte gairebé
diari, que ha passat des de la comunicacio a adeida no assisténcia a classe d'un
alumne per malaltia, fins a la consulta de I'evaluacademica i d’aspectes relatius al
desenvolupament i actitud dels mateixos, aixi cancdmunicacié per part d’alguns

pares de problemes concrets que podien afectanglartament dels seus fills a l'aula.

Després d’aquesta gratificant experiencia, el eee$rproposa continuar desenvolupant
I aplicant totes les possibilitats que com a efleagknyament-aprenentatge ens ofereix
I'School+Microcosmos.

A nivell de tota I'escola la realitzaci6 més im@ort ha estat la implementacié d’'una
aula de professors virtual on el docents poderatromtroduir tota aquella informacio
gue considerin rellevant (vegeu el grafic 1). Laacié d’aquest espai de treball va
comportar una conversa molt important en la didecsbbre els drets i les
responsabilitats dels usuaris a I'’hora d’introdw@liminar informacio d’aquest i d’altres
espais virtuals de col-laboracié. Conversa quevarfer veure la creixent necessitat de
gue els centres educatius articulin politiquesrimes de gestid de la informacio digital.
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Grafic 1: Visi6 de conjunt del contingut de la saldual de professor de I'lES Zafra.

Per tal de fomentar I'is de les TIC en general liSiehool+Microcosmos en particular,
es va fer una presentacio de la darrera versidd&tcgistema per a tot el professorat del
centre. La participacié va ser alta, 34 professopsofessores van respondre a la
convocatoria. Se’ls hi va fer una introduccié a lesssibilitats educatives de
I'School+Microcosmos, fent explicita la seva perdpa pedagogica: millorar
I'aprenentatge per a la comprensio i la dotaciGelit, la implicacié de I'alumnat. Es
va explicar el sentit i la funcionalitat de comptanb sala de professorat virtual.
L’acollida i la reaccié va ser molt positiva, sergpge aixo signifigués un increment

immediat i significatiu d’aquestes eines.

Una de les caracteristiques de I'Us de les TICpyadueix més prevencio i rebuig per
part del professorat és la seva ubiquitat. Perpuogessio que comporta un alt grau
d’'implicacié corporal, intel-lectual, afectiva i eegional, pensar que poden “seguir
estant connectats des de casa seva” no semblaf@smés desitjable.
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Resum

Arribats en aquest punt de l'informe sembla rellevdestacar que de les finalitats
prioritaries d’aquest projecte d’innovacié i re@rda primera perseguia generar
coneixements que facilitessin la millora de lescrins d’ensenyament i aprenentatge
als centres de secundaria, a partir de I'analiss geocessos que tenen lloc en la
utilitzacid del sistema informatic School+Microcassn en tasques adrecades a

desenvolupar la comprensio i la dotacié de sentpirejectes de treball.

La segona cercava la transformacié de les estegtnganitzatives i curriculars dels
centres participants, per tal d’oferir a 'alumnat professorat contextos engrescadors i
actualitzats d’ensenyament i aprenentatge. En aegit I'School+ Microcosmos

tenia que jugar un paper rellevant.

Per altim, el projecte pretenia establir i consalith Xarxa School+ de manera que
permetés, no nomeés enfortir el processos de coldald entre docents i estudiants,
sinG generar coneixements sobre les estrategiespatéicipacid, reciprocitat,

resisténcies, etc., que es generen en aquestsamie dins dels centres i entre els
diferents centres. En aquesta tasca el paper dbois+Microcosmos era basic, tant

com eina de treball com de comunicacio i intercamire els participants.

Els relats presentats mostren que, des de la peikspéeels centres, aquestes finalitats
s’han  aconseguit, especialment al normalitzar-se Ilatilitzacio  de
I'School+Microcosmos. Aix0 ha estat possible graci I'interes del professorat
participant i la implicacio dels estudiants i mralgles dificultats que per fer-ho servir
guotidianament plantegen les actuals estructurEgnidtiques i organitzatives dels

centres de secundaria.
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Tercera part: La recerca al voltant de la compreng

En aquest capitol es presenta des d’'una metodoltgjigecerca fenomenografica -
entesa com el resultat d'una cruilla de posicioesriques fenomenologico-

hermeneéutiques i d’'una aproximacié etnograficaealenaris educatius-, que té com a
finalitat descriure i interpretar, per mitja den&isi de les evidéncies obtingudes a
partir de mdultiples fonts, els significats que elgbjectes atorguen a les seves
experiéncies de comprensio, presents als projdetéreballs i a les activitats paral-leles
portades a terme. Aix0 ens ha permes presentaesst informe uns primers resultats
en els que hem destacat algunes de les aportacjoasgdes del punt de vista de la

millora dels centres de secundaria, es podematatiaquest estudi.

La perspectiva metodologica de la recerca

Quan en aquest capitol es fa referencia a la mbeitmetodologia’ s’esta prenen en
consideracio “el marco filosoéfico, las suposicienecaracteristicas fundamentales de
una perspectiva basada en las ciencias humana®dgdrjamos decir que es la teoria
qgue hay detras del método, incluyendo el estudigu#emétodo hay que seguir y por
qué (...) En la nocion de ‘método’ queda implicito determinado ‘modo’ de
investigacion” (Van Manen, 2003: 45-46).

La perspectiva metodologica que hem seguit, coniga assenyalat, ha estat la
‘fenomenografica’ i que Marton descriu com una apnacié a la recerca de base
empirica, que tracta d'identificar les diferentgnies qualitatives en les quals les
persones tenen experiencies, conceptualitzen, lparce entenen diferents tipus de
fenomens (Richardson, 1999:53). En el nostre cgsehem pretes no ha estat avaluar
les formes de comprensié que s’han donat amb lavawid portada a terme, siné el
com els participants, professors i estudiants, fest@n que harexperienciatla

comprensio, i els canvis que aquesta experienc@dduit a la seva manera d’entendre

I'aprenentatge.

En aquesta perspectiva I'experiéncia es relacionia la capacitat dels éssers humans
per a dotar de significacio el relat de les sevepips vivéncies. Aquesta proposta de

recerca, d’estudiar els significats de les exper@nen base a les narracions que les
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persones produeixen, es troba relacionada amly Begneneutic i fenomenologic que
s’ha revaluat recentment en el camp de la receleeadiva (Mustakes, 1994; Pramling,
1995; Richardson, 1999; Van Manen, 2003)

El terme ‘hermenéutica’ en aquest context fa ref@eetant a una tradicio filosofica —
en la linea d’autors com Husserl, Gadamer o Ricogem a un marc teoric. L’émfasi
d’aquesta posicié esta en el paper que se’ls ha déssignificats i a la interpretacio en
els contextos d’activitats humanes significativeem serien les relacionades amb
I'aprenentatge escolar. La base d’aquesta tendensigorta a acceptar que tota la vida
social és interpretativa i que totes les practiqoesals son, per definicid, ‘significants’,
organitzades socialment, conformades historicamenper mitja de realitzacions
informades politicament. Des d’aquesta perspedtives les practiques significants
tenen caracteristiques hermeneutiques i amplieserdiibns textuals i, per tant,

narratives.

La perspectiva fenomenologica-hermeneutica, - qse l&& fonamentacié de la
fenomenografia- senyala Van Manen (2003:13) “itaéexplicar’ los significados que,
en cierto sentido, estan implicitos en nuestrasoaes. (Y sobre las que) Tenemos
informacion a través de nuestros cuerpos, de msesttaciones con los demas y de
nuestra interaccion con los objetos de nuestro wiunBn altres paraules “la
fenomenologia puede definirse como el intento sidteeo de descubrir y describir
estructuras de significado interno, de la expergéendvida (idem.:28)” i intenta,
fonamentalment, “explicar los significados, taimmlos vivimos en nuestra existencia
cotidiana, en nuestro universo vital” (idem.:29)pértir d’aqui, “resulta posible hacer
una distincion dentro de la investigacion en ciasdiumanas entre la fenomenologia,
en tanto que pura descripcion de la experienci@ajw la hermenéutica, en tanto que
interpretacion de la experiencia mediante alguxtdteo mediante alguna forma
simbdlica” (idem.: 43-44).

La vinculaci6 amb I'etnografia es troba en el feaega I'igual que els etnografs, els
investigadors entren en el camp per recollir, pigjande les entrevistes i I'observacié
participant, el relats que les persones fan destges propies experiencies. Les

diferencies entre ambdues perspectives es trobamema propia finalitat de la recerca i
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del procés d’escriptura. Aquest tema, el deixemneiat, perd demanaria d’un

desenvolupament més ampli en un altre context.

El recull de les evidencies

Dins d’aquesta linia de recerca una de les aportacmés significatives és la de
Schutz, que considera que “la comprensio del sgatifocial d'una situacié concreta es
pot obtenir només per mitja de l'analisi dels reldels participants” (a Richarson,
1999:63). En aquest sentit, tot el coneixemenedekperiencies subjectives dels altres
s’ha d’obtenir significativament (Schutz, 1957/6R6En aquesta mateixa linia, Giorgi
(1975a, 1975b) proposa que unicament una descrpaidcura i lliure de prejudicis en
forma d’entrevistes transcrites, poden facilitas-naccés als significats de les

experiéncies dels participants sobre un deternfémaimen.

Voldriem il-lustrar aquesta posici6 amb un exemglee va tenir lloc durant el
desenvolupament del projecte. Una vegada al mespaiscipants (professorat i
personal de les universitats) participavem en enai6 de recapitulacié del que s’havia
fet i de planificacié dels futurs passos de I'exgreeia i la recerca. En aquestes trobades
es feia sempre l'acta en la qual es reproduia,admdnera més fidel possible, els
continguts de la conversa. Una vegada finalitzadatd es deixava a l'espai
col-laboratiu de I'School+Microcosmos, de manera gogués ser consultada per tots

els participants. A la reunié del dia 5 de mar@@d@5 va tenir lloc aquesta conversa:

Juana (coordinadora UBal que recordem que un dels objectius del ptejec

de recerca és avaluar el grau de comprensié delsnaks.

Joan (IES BM) Els alumnes es podrien avaluar a partir de levese

produccions.
Teresa (IES Carrasco y Formiguera — Cif=} una possibilitat, perd primer

cal que tinguem criteris. En el meu cas els hicbstat relacionar la tasca del

guestionari amb les histories.
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Joan (IES BM) Teresa, €s interessant que hagis fet el procéguntament

amb els estudiants.

Teresa CiF=) Si que és interessant pero, per exemple, pengagapodien
arribar a treballar la perspectiva per poder canwials punts de vista. Pero

aixo ha resultat dificil.

Leopold (IES Vila de Gracia —VdG-Jo he estat treballant amb els alumnes
el tema de I'espai i com s’apropien d’ell els azBients. Un espai que permet
usos diversosJo hagués volgut que sortissin algunes conclusipas) esta
resultant dificil. La seva visi6 és molt plana, dghus ‘m’agrada, me
m’agrada, és un lloc lluminds i té una finestragrp no poden arribar als

significats d’aquestes afirmacions.

Fernando (personal de la UBJossiblement sigui necessari pensar el tipus de
preguntes que fem als alumnes. En lloc de demasahil que expliquen,
perqué pot ser important una finestra, podem prégules-hi qué ens diu
aquesta finestra de les persones que viuen en Bis®sEs possible que la
dificultat dels alumnes per parlar com ens agradapugui estar en relacié

amb com els hi fem les preguntes.

Leopold (VdG) Crec que es dona una dificultat per a la compiéren la
seleccié del objectes i exemples significatius ipeder-los interpretar. Es
dona una jerarquia en funci6 dels significats, aidd no es parla quasi mai.
Els alumnes estan entrant per primera vegada eespai privat i es troben en
condicions de fer una valoraci6. El tema de lesafoees com a eines de
descripcio de relacions és important perquée d’'uiteagorma es fa dificil. O
el tema de la ironia. O les valoracions emocionalétiques que es posen en
joc en aquestes situacions. Aix0 significa que gdaborar coneixements cal
tenir recursos. Crec que és molt interessant aguestexid perque en general

és el que no es fa amb els alumnes.

71



La conversa va continuar, pero0 aquest fragment iede&ea com el professorat
expressava com estava vivint dues derivacions rdggie que s’estava desenvolupant.
Per una banda, la idea de qué els estudiants nelfgoe els adults esperen d'ells,
perqué no tenen les eines —sobretot conceptuatselguhi cal per fer-ho. Pero a la
conversa es posa en evidéncia que aquesta és uUea dgplicacions possibles. Una
altra és que no comparteixen els significats amdoeént, perqué el procés encetat s’ha
fet des de la perspectiva adulta, amb el seu leiggu amb els seus exemples, pero no
ha creat una situacio en qué els alumnes puguitrandses seves interpretacions, i des
d’aquesta base puguin expandir el seu coneixerenéntenen el que se’ls hi pregunta
perqué no comprenen el que s’espera d’ells. Ellpnad, si es pot parlar amb aquests
termes, és que l'activitat plantejada no estavaadd, no només en el context dels
estudiants, sind en la possibilitat de construgnificats compartits. | aixo resulta
essencial per desenvolupar la comprensio. Aquegtestions queden exemplificades

més endavant, en I'apartat 1, d'aquest capitol.

D’aquesta manera, la situacio d’experiencia a ddwu una reunio del grup de treball,
ens permet comprendre —i amb la comprensio camsapunts de vista- el que el
professorat veia com un problema. Aquesta doblécigode recollir evidéncies per
poder-les interpretar en la perspectiva de la cec&s clau en el procés que hem sequit.

Sota aquest marc metodologic i interpretatiu ladéancies es van recollir a partir del
gue s’anomena ‘recull de fonts multiples’, ambitalitat d'il-lustrar els aspectes que
faciliten la relacié de la innovacié portada a teremb I'afavoriment d’una educacio
per a la comprensio. Tot vinculat, per una pald, perspectiva educativa dels projectes

de treball i, per una altra, a la utilitzacio edivaade I'Shool+ Microsmos.

Les evidéncies es van recollir a partir de: (a)dbservacions de les accions que es
desenvolupaven al llarg del projecte de treballresdla ciutat’ (en les seves quatre
diferents versions) i de la utilitzacié de I'Schellicrocosmos. (b) Entrevistes a
professors i alumnes en relacié amb la seva expeaiél’aprenentatge i el sentit que
I’ni donen a la comprensio. (c) El material proceidge les actes de les reunions en les
gue hi participen totes les escoles.
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A les entrevistes amb els estudiants es prestavaiatals segients temes:
1. Ladistincié entre memoritzacié i comprensio.
2. La consciencia sobre el procés d’aprenentatge.

La comprensio sobre els treballs que han fet.

La relacié amb el recull d'informacid i la sevalitdacio.

La consciéncia d’autonomia.

El paper del professorat

N o g ko

La utilitzacio i el sentit de I'School+Microcosmos.

A les entrevistes amb el professorat es prestaveidtals segients temes:

1. La seva visio de la comprensio
Els moments en qué consideraven que els estudisiaigen comprenent.
La seva pressa de decisions per afavorir la corsjiren

El rol que desenvolupen com a docents i el quditiatials estudiants.

o b~ 0N

La utilitzacio i el sentit de I'School+Microcosmos.

De les actes es va prestar atenci6 als seglemstesp
1. Lavaloracié del funcionament de la Xarxa.
El significat que ha donat el professorat a I'eigrasia.
La vinculacio de I'experiencia amb la seva posamé a docents.

Els aprenentatges que han considerat com mésaetiev

o bk~ 0N

Una mirada cap al futur.

A continuacio presentem alguns dels resultats mgégfisatius de I'analisi realitzat i de
les seves consequencies, per tal de pensar canVedacacio secundaria orientats cap

a la millora.

1. La comprensié com a transferencia

A partir del projecte desenvolupat, amb 'objedatiafavorir en els estudiants una idea
d’espai pubic com a quelcom socialment constreit permanent transformacio, hem
recollit evidencies suficients que mostren comubahat va iniciar una important
reflexio entorn al seu espai personal —en el ch¥di8- i d’altres espais publics (VdG,

CiF, Z i BM), que els va conduir, segons els dogerels propis alumnes, a prendre
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consciencia de la relacio que s’estableix entrmdaipulacid/intervencio a I'espai per

aconseguir dominar-lo i I'afirmacié de les idertsta

Els estudiants van comprendre que I'espai pllgimtidia en el es que es troben esta
socialment —no només fisicament- construit, en peemt canvi, i en el que es van
succeint diferents discursos (com formes de fizaehlitat), que es troben representats
en el mobiliari urba (CiF). Aquest aprenentatgeseadecisiu per a plantejar hipotesis al
voltant del futur del context social. En el cas @éF, els moments claus en qué es va
arribar en aguesta comprensié van ser: (a) enflixig sorgida de I'entrevista a una
avia d'un dels nois del grup que havia viscut aribta la seva vida, i (b) en el
moment d’analitzar els discursos que es trobav&rralncis publicitaris i artefactes de
diferents epoques, amb una certa vinculacio diracth el barri, amb els seus habitants
i amb els seus canvis. Els comentaris al voltahtqdé havien apres en el projecte

mostren el canvi produit en la seva comprensiolégmelacions que van establir:

I: ¢Hay algin momento durante este crédito variadeque hayas hecho ‘clic’?
(CiF)

A: Si, en que cosas que hacemos cada dia, por Ejetapar los platos, siempre
dices ‘voy a lavar los platos con Fairy’, y dicg®stras!, ¢ por qué voy a lavar
con Fairy?, ¢por qué no sera con otro?’, y ves gst&n pasando un anuncio en
la television y dicen que es cojonudo’. Entoncteo, tu dices, ‘jostras, me
estan comiendo el cerebro!. Descubri que me estalmzando mensajes
subliminales cada dos por tres, con cualquier césata con el papel higiénico
(CiF).

Per altra banda, aquesta comprensié al voltariegedi public que reflectia als objectes
quotidians, especialment respecte als discursolquenfiguren i van apareixent en ell
i al costat de les persones que I'habiten, vaiskeper a interpretar el context social
actual en el qué els estudiants es mouen i pdarge preguntes al respecte. Aixi, un

alumne va escriure:
“Vivim en un mon d’inconformistes. EI mon en eé giivim mana el capitalisme,
les compres desenfrenades, les hipoteques al asatipotecats,...pensem en

la nostra imatge,...I'escalfament global esta priotlyproblemes als polos, com
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la pluja acida i el forat de la capa d'ozé, totscfars de la industrialitzacio
descontrolada, de les compres frenétiques,... prdssde divagar tant, em dic a
mi mateix, no eren meés felicos abans quan dos deres uns estalvis

valiosissims,...?(CiF).

Els resultats de tota aquesta reflexid i la reflestn si mateixa van ser completament
idiosincratics, i encara que no tots els alumnesarabar a construir la idea conceptual
gue esperaven els professors, si que van arridasenvolupar diferents visions més o
menys properes, i sobretot van reflexionar al wblte I'espai com a construccio social.
A meés a més, van aprendre altres coses pel camnauenien previstes, com ara la
importancia de treballar en grup de manera aprapigd relacié a I'experiencia, els

estudiants comenten:

“ M’ha deixat una manera diferent de veure el mepae privat i public” (VdG).

“Trabajar el espacio privado me ha ayudado a fij@mas en como es la otra
persona, conocerla de manera distin{@/dG).

“...en esta asignatura no se trata solo de hacer abdjo sobre la industria sino
de conorcernos mas a nosotros mismos. He cambiagmeo la manera de ver
a la otra persona, a mirarla de otra forma, pormjelo, yo parezco una persona
ordenada y mi habitacién no estd muy ordena@&iG).

“Aguesta assignatura m’ha ajudat a reflexionar sebitespai i el meu voltant”
(VdG).

“... De lI'espai public he apres el respecte a alige esta al nostre voltant i com
puc canviar-ho perqué és de tots, perd no és unidaic sind una manera de
fer-ho teu.” (VdG).

Aquests testimonis mostren que |I' alumnat, encara no digui literalment “m’he
adonat que I'espai es construeix i esta en permdreersformacio i es pot canviar, 0
I'espai és el producte de la nostra intervenci@lenper aixo també parla de nosaltres
mateixos, etc.”, que és el que esperava el prafessoque ha tingut un tipus
d’interaccio amb l'espai que ha permes pensar décioms dinamiques entre les
persones i I'espai on viuen. Si aquest és un gas grarribar a una idea més conceptual
0 no sobre I'espai, no ho sabem, pero haver asspliésta reflexié ja ens parla d’'una
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certa forma de comprensid, que Kemis et al. (1@ndmenarien com el comengament

d’una reconstruccié comprensiva.

2.La comprensié com apropiacio

El fet de que el projecte es desenvolupés al darg trimestre i que es treballés amb un
grup d’estudiants amb qui es negociava de manerstaitt, va significar un canvi en la
naturalesa de les relacions. En el cas de la maf@slel CiF —el mateix va succeir amb
la resta dels professors participants- I'hi va sapoesituar el seu rol tradicional, segons
el qual és el docent qui ensenya i té el podé&siddiant qui escolta i executa el que se
I'ni mana. L'exemple de la importancia d’aquest\ataparéixer a partir de la reflexié
conjunta dels membres de la xarxa al voltant deela posicioé en el procés, i del fet
d’haver modificat la seva noci6 inicial de compiiéngntesa préeviament coni'@oder
resoldre un determinat problema o representar wteaifent servir eines per fer-ho’
gue es va passar a definir cdoma instancia d’apropament en la qué es valora el

donar un poc i rebre el triple”

Aquesta nocié de comprensié no centrada en umé, en assoliments, pas a pas es va
anar consolidant al llarg del procés. Aquesta segmtio va sorgir de la impossibilitat
d’aplicar la primera a l'experiencia que s’estavesahvolupant. En el cas de la
professora del CiF va tenir dificultats per dond estudiants una seguit d’eines i
coneixements vinculats amb la sociologia, que pd&és als estudiants afrontar les
preguntes que s’havien plantejat, d’'una forma nwsaptexa i profunda. D’aquesta
manera la professora va tenir que modificar la séea de que els estudiaritean de
comprendre el que diu el professa’que“han de comprendre fent-h@’i va construir
una nocioé com a resultat de la seva relacié angiougl: “fer-no meu o apropiar-se de”
Nocio que va ser compartida per la resta del psofas participant al projecte.

3. La comprensio vinculada a la relacio
En el cas dels estudiants, el comprendre també&tea énculat al seu compromis amb

I'altre. La relacid més propera i compromesa quplitava la realitzacio del projecte,

va ser la porta d’entrada per a cercar raons geguals aquest altre pensa (ha pensat),
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actua (ha actuat) i viu (ha viscut) d’'una manetarenada i de quina manera aixo pot

afectar a la consciéncia de si mateix.

“¢, Nos estamos volviendo avariciosos? ¢ Estamos nimados? Son cosas que
me pregunto cuando escucho la entrevista de milab@rando pienso en la
forma de vivir de la gente, o sea, de mis abuealesmis padres y yo, me doy
cuenta de que soy una persona consumista y mucdlohater este trabajo me
he dado cuenta, o0 sea, tengo la sensacion de doia lieerrochado un poco,
pero ahora me doy cuenta mucho m&siF).

“Potser ells tenien 5 0 6 mudes per tot I'hiverrer tot i aixi eren felicos
(excloent-hi quan tenien problemes d’altre tipustdpel tema economic no era
del cert un problema. Vivien amb el que tenien inecessitaven meés). Jo, en
canvi, puc tenir més de 30 peces de roba (i laahe séc conscient de la que
tinc) i sempre estic pensant en anar a comprar-ge’r{CiF).

“Ens ha fet veure les relacions que hi ha entregknt del barri”. “Ens hem
conscienciat del que passa a BarcelorZ).

“M’ha fer canviar la manera de fixar-me amb la geinentreveure una altra
manera de comunicar-me amb la gefifambé he apres a]escriure

conclusions sobre la informacié que hem recobihalitzat en grup(2).

Els resultats de tot aix0 van anar més enlla dualaritzacio d’aspectes com l'escolta i
els sabers. Es va prendre consciencia i se I'hnda@ar importancia al paper d’ells
mateixos i dels altres a I'hora d’aprendre. Endiélaamb aquesta darrera observacio

una alumna va fer el seglient comentari:

“Hay un chico que es muy listo y le llaman el ‘emtmeno, es del grupo de los
empollones ¢ vale?. Y yo lo habia juzgado sin sigutenocerlo. Ahora me he
dado cuenta que es un chico que es muy simpatge \sabe mucho y que le

tienes que escuchar porque puedes aprender mucoisas con él”.
També, en certa manera es va assolir un cert graombsciéncia a I'hora de narrar les

experiencies pensant en un determinat lector, relio a la presa de consciéncia de

diferents contextos i realitats socials. Aquesteaspva quedar reflectit a la narrativa
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d’alguns relats de ficcié —alguns escrits de mampeiasocal- basats en les hipotesis

dels estudiants sobre el futur.

Jo recordo — la Mar, va comencar a narrar- que ddita, ja hi havia molta
circulacio. Que era impossible anar al barri. (Np m'agradava el centre. Hi
havia massa concentracio de gent i no es viviagudnGracies a joves com jo i
el teu pare, Mariona, varem aconseguir que el bargués el que és ara. Que
no quedés en l'oblit i que poc a poc agafés lessisbéncies d’'un barri com
qualsevol altre: que tingués aigua corrent i pogldiue la llum arribés a totes
les cases, que les carreteres fossin asfaltadesatoentre, i que hi hagués molt
més comercgos.

(...) Dons jo marxaria tranquil-lament a viure armre. M'agrada el barri, i la
vida que hi faig en aquest, pero em sortiia moksnrentable viure al
centre.(...) Pero, a I'hora, me’n alegro que el bdragi canviat tant com ara
ho expliques tu, avia. No seria capa¢ de viure daera tan antiquada...

Les dones de la familia Castillo, van acomiadar-ggarxar cap a casa seva...

Per avui, ja hi havia prou historia del barri.

Aquestes relacions dins dels procés d’aprendrelifaen el professor de musica del BM
que “I'exit d’aquest projecte no ha estat la respostatel-lectual siné I'emocional.
Participar de I'experiencia els hi ha permés sesstr molt més importants, inclis ha
produit una certa gelosia als alumnes d’altres grup

4. La comprensio situada
Els estudiants van manifestar de diferents mangtesun dels aspectes més importants
del projecte va ser el fet de sentir-lo com quelqmapi i que el seu compromis va
sorgir d’aquesta apropiacio. En aquest sentit,lum@e del BM comenta:

“L’altra forma de treballar és més pautada, més umaa, ho fas i bé... perque

ho has de fer... pero aixd ho hem decidit nosaltremns varen dir si voliem

participar. Ningu no ens va obligarBM).
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Tres aspectes van ser fonamentals per tal quetiagués lloc. El primer, és que, per a
organitzar la recerca del projecte es va comeneacatant els propis sabers i
experiencies dels estudiants i de la professora @&l CiF), i al llarg del seu
desenvolupament es van negociar les decisionsatespecom conduir i reconduir el
procés d’aprenentatge (aix0 també es va constataisealtres centres). El segon va
estar lligat al fet de que els estudiants van tgané resoldre els problemes i incerteses
gue sorgien de manera col-laborativa. El conteaprdnentatge creat en tots els casos
va estar obert al dialeg, de manera que tots § t{itenbé els docents) estiguessin en
disposicio de compatrtir els seus descobrimentsnera les seves propies posicions i/o
comparar-les. Una de les alumnes del CiF va comettaoltant del dialeg i de la
negociacio de la presentacio del treball en PowertRl segiient:

“Lo mas reciente que estamos haciendo son las ditipas... él [comparfiero] me

iba diciendo, ‘Si..., pon lo que tu quieras’. Perand me gusta que me digas
porqué quieres una cosa, porque a lo mejor despoée gusta. Prefiero que los
dos pongamos nuestra opinion. Y, los colores, mengustaba mas el azul claro y
a él el azul oscuro, por ejemplo, y tuvimos queatonmna decision, bueno,

ponemos en una el azul claro y en la otra el amaturo, para que pudiésemos
estar a gusto los dos. Es eso, solo ver que tu aberp esta a gusto contigo y con

lo que estas haciendo”.

Per ultim, van sorgir espais de dialeg durant lasses i fora d’elles a partir de la
utilitzacié de I'School+Microcosmos com a eina \@ar de les converses entre els
estudiants (al forum) del centre i de fora. Aquesstpais van servir no homeés per a
reflexionar i avaluar el que estava emergint dutantealitzacio del projecte, sino
sobretot, per la creacié de relacions afectives coégpromeses, com per exemple, amb
els professors. El segient comentari d’'una estudieh CiF serveix d'il-lustracio

d’aquest fet:

“Al principio era una profesora mas, era respetmfesor-alumno, y ahora hay
confianza ... por ejemplo, ahora hay una serie quelda martes en TV3 y lo
comentamos siempre los miércoles efceddito] variable y en dibujo, las dos
chicas que estan ahi y yo. Y Teresa siempre sdagusigue comentando con

nosotros. Eso con otro profesor no lo puedes Ha¢eir).
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5. La comprensio identitaria

Tant els docents com els alumnes van manifestampartancia de qué els projectes,
per poder ser compresos, tinguessin una clarampiatiamb les seves preocupacions i

interessos | poguessin ser dotats de sentit pededots els participants.

“ Las imagenes de las vanguardias las hicimos dipde nuestro barrio y de lo
que pensabamogBM).
“Tenim la sensacié de que heaprés perquée ho hem fet nosaltrés).

Per tot aixo els estudiants han aconseguit enrejeqgbes recrear part del seu mon i
treure conclusions. En aquest sentit, podem pdtlanacomprensié situadaés a dir,

el coneixement va emergir de la interaccié ambrélifis objectes en situacions socials,
la qual cosa va permetre donar lloc a reflexionerdies sobre I' espai urba (i natural).
Des d’'aquesta perspectiva d’aprenentatge, no reet@sent tothom, arriba a les

mateixes conclusions perqué no hi ha versions Ues{ i “correctes” sobre els

fendmens o fets, sind més o menys fonamentades.

6. De lareproduccié i acumulacié a la recuperacio daber personal

Amb anterioritat a la realitzaci6 d'aquesta exgmacia, els estudiants estaven
acostumats a realitzar treballs escolars oriematta nota, independentment de si es
treballava de manera individual o en grup. A mé®s, tenien molt arrelada la idea de
que el que cal és aprendre essencialment contifdades, informacio), i en el cas de

I'Educacio Visual i Plastica (que va tenir un papalevant en tres dels casos) un seguit
d’habilitats que, en general, tenien poc a veurd &8 seves propies necessitats i
interessos. En els projectes desenvolupats pemar dsuport a aquesta recerca, els
estudiants van descobrir com els seus propis sdbeisions, no necessariament

vinculats a les disciplines, son considerats camrgeixements valids.
“¢.qué tiene de diferente este proyecto? Que logsey la musica los hicimos

nosotros, los profesores nos ayudaban pero no eogd |o que teniamos que

hacer o decir’(BM).
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Uns sabers i visions que van ser fonamentals pgererar hipotesis de recerca i
interpretar la informacié recopilada. Per altradmrvan servir per a planificar que és el
gue es pensava que es podia i calia aprendre eyalitzacid del projecte i plantejar

guestions per a continuar la recerca.

“... los bienes materiales aportan felicidad, quieagao. Por mucho que intentes
lo contrario. Es decir, que tu digas, ‘bueno, min® me compro la tele, porque
no me aportara mas felicidad’, pero es que no ieda..” (CiF).

“com sera el futur dels joves? seran felicos emmun consumista? tindran molt

més i per aixo seran mes felicos? Qué passarargiragen gastant?’{CiF).

6.1.La comprensié com a transferencia entre matéries

Una de les visions de comprensié que va sorgit desenvolupament dels projectes va
ser la de transferéncia, que es derivava de laihilita$ d’aplicar uns determinats

coneixements —tradicionalment encapsulats en w3 ard’altres matéries. Un exemple
va ser el dels estudiants del BM, que van expelianecom recursos apresos a
matematiques podien ser transferits a d’altressitms. Va ser el cas, per exemple, de
la utilitzacié de percentatges i proporcions que sgar utilitzades en les enquestes
realitzades a alumnes i a d’altres persones sobee opinaven de la ciutat; o la

utilitzacié de conceptes de geometria en el disgkinyatges que simbolitzaven a la

ciutat, o a la preparacié de I'escenari en el qsala realitzar la representacié que
donava compta del procés realitzat. Aquesta formacamprensié és entesa pel

professorat amb els seglents termes:

“ quan poden fer Us d’alldo que aprenen en un altnetext vol dir que comprenen”
(Isabel, professora d’Informatica)

“Per exemple, els alumnes estan aplicant nocionsmaematiques per elaborar
'escenari a on es realitzara la ‘performance’, ais transferéncia” (Joan,

professor de matematiques)
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6.2. Les possibilitats del treball en grup

El treball en grup ha estat un dels aspectes mésat&durant el procés de I’ activitat,
el qual va ser definit per 'alumnabm un mitja per a desenvolupar i comprendre el
que he de fer, perque, i qué és considerat com igesultat d’aprenentatgelot i aixi,

el professorat de I'lES Zafra manifesta la difiatiltle treballar a les aules mitjangant
grups col-laboratius —sobretot quan al final lealifjaacions han de ser individuals. A
meés, la majoria d’aquests joves no té I'habit ébdtar en grup regularment, per tant,
escoltar el punt de vista de l'altre, escoltar guinsa 'altre comenca a entendre del que
estem fent, discutir diferents punts de vista, allab en activitats concretes com a
elaborar una presentacié, sens dubtes va permetemvblupar habilitats de treball en
equip, a la vegada que va proporcionar eines parcamprensio del treball i de les

idees en questio:

“Es dificil trabajar en grupo porque es dificil cegopiniones de los cuatro y por
eso yo he aprendido a trabajar en grupo....ahora e® ha ayudado en lo
personal porque yo era un poco, 0 aun soy asipdeglie me gusta hacer los
trabajos sola, no hacerlos en grupdVdG).

“Me he portado mal con mis compafieros porque nohieslejado trabajar bien.
Pero todo no lo he hecho yo, al final todos colamos y he tenido que
aprender a trabajar en grupo. En otras asignatutas profesores no se han
preocupado porque aprenda a trabajar en grugegdG).

“Aprender mas de la gente y saber trabajar con€lpel compafierisma’vVdG).

“El que més m’ha ajudat (en la comprensid) ha eshatreballar en grup, el
companyerisme...[VdG).

“... esfa el treball i ho fem tots”[He pogut]dir el que penso, ajudar als altres i
cerca informaci@” “A vegades els companys et sorprenen. Els menyisatsp

s’han enganxat, pero no de forma espectac¢ylay.

Com es pot apreciar, tot i que aquest treball Egatgpositivament, va comportar tambe
certes dificultats derivades d’'una cultura esceotait individualista. L'alumnat no

solament no esta acostumat a treballar en grup, ile tampoc a trobar-se fora del
centre per avancar en la feina de manera col-tedt®s activitats extraescolars, alguns

individualismes, i la supeditacio de la feina @isciplina familiar, han dificultat també
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el seu desenvolupament. No hi ha dubte de qué hinhacoincidéncia gran entre la
cultura educativa de les families i de la majort mhals docents, en considerar que
I'aprenentatge és un fet individual. Es té molt poccompte I'aprenentatge com una

construccio que es fa en relaciéo amb els altre igai és exclusivament individual.

6.3. L’importancia de les activitats

El fet de crear idees o coneixement fent servir eoestrategia el desenvolupament
d’activitats té una gran importancia per a generacessos de comprensio. Aquestes
activitats permeten conversar amb diferents situacifins i tot en les de la vida
guotidiana, on segons Brown (1989) el subjecteciua sobre situacions, 2. interpreta
situacions concretes, 3. resolt dificultats emeigeh fa acords per donar significat als
termes, 5. fa servir els plans com a recursospiistoueix socialment la realitat social i

fisica, en definitiva, conversa amb la situacio.

Aixi s’ha vist al desenvolupament de I'experienen,la qual els estudiants van valorar
certes activitats com a crucials en el seu proagscamprensio. De fet, molts

assumeixen que algunes d'aquestes activitats vamepe entendre que l'espai es
construeix i desconstrueix, i que tots podem ereunti paper tant en una accié com en
una altra. Quan se’ls hi pregunta als estudiants log estat el moment crucial respecte

a la seva comprensio sobre I'espai diuen:

“... cuando empecé a hacer el “power point” cuantwe que darle sentido a las
fotos que tomamos con el texto que poniamos, egloumprendi lo que nos

queria decir Leopold, porque al principio no le emdia...”

“... a la mitad del trabajo, cuando teniamos quacér el “power point” y
ponerle texto a las fotografias que fuera adecugdeso nos permitid crear
cosas. Teniamos que poner a cada persona un coneehta

“... no lo acabas d’entender pero conforme ibamabdjando empecé a entender
qué es lo que queria y nos poniamos a trabajar espacio privado y luego en

el trabajo de lo publico”[Es refereix a I'School+Microcosmso].

“... a medida que pasaban los dias, que empezabanteser mas material, que

ibamos trabajando. Cuando ibamos sabiendo qué ibant@acer con las fotos y
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nos ibamos poniendo de acuerdo en hacer el traliafip esto es cuando se

hace el “clic™

“...Cuando saliamos a la calle a grabar porque t@tfas en cosas que nunca
antes te habias fijado, como por ejemplo ver urifji@dmo una manera de que

la gente se expresa”

També les observacions realitzades permeten irdesialor de certes activitats per a
assolir la comprensi6 del problema plantejat. b#esio millor valorada en aquest sentit
va ser en el moment en qué van tenir que donargmifisat a les fotos obtingudes a
partir del seu espai personal. Es tractava d’utigitat que els hi va permetre triar els
aspectes més importants d’aquestes fotografiestitper un element davant d’altres,
ressaltar components claus... i fins i tot ressalé@ectes que al principi no semblaven
d'importancia. De fet, es veu om “el moment de ci@aeal”, perque a partir d’'un
objecte seleccionat a priori com a rellevant, linglo un significat nou. Es veu
basicament, quan en lloc de descriure les fotoshguin obtingut se’ls hi demana que
els hi donin un sentit que arriba més enlla deslmslescripcio. Es a dir, es tractava de
donar vida a cadascuna de les fotos amb un texagava molt més enlla de la foto i
gue es tornava en una inferéncia, una hipotesista gde la foto. En el mateix sentit, el
programa utilitzat (Power Point) per a editar atpsegotografies els hi va permetre
retocar i ressaltar la fotografia de manera quguis el significat que ells volien donar-
li.
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Quarta part: Algunes consideracions al voltant ded vinculacié entre innovacio i

recerca educativa i la situacid actual dels centrese secundaria

1. L’estructura escolar: una barrera per I’ auton@am

Una de les dificultats amb la qué aquesta expadérectenir que lluitar va ser la manca
d’habits de treball autonom, de la qual pateixermiajor part de l'alumnat i del
professorat. Posar en marxa una activitat on dlicclum es defineix com obert i
alternatiu respecte a tot allo conegut, i finstidontrari a la cultura escolar establerta,
va implicar molts moments on la manca de toleraicia incertesa va destorbar o
impedir I'avencg en I'activitat i, per tant, en laroprensié. Les dificultats més comuns
van ser: no tenir definit per avancat tot el proaéseguir, tenir un marge de llibertat
ampli per decidir que fer en cada moment, considseant el procés que no hi havia
una resposta Unica o una unica manera de ferbgllirgoler-ho tenir tot definit des del

principi, etc.:

“..era complicado entenderle [al profesor]... no Ffmbuna cosa concreta,
simplemente era hacer fotos, analizar, sacar caiches y ponerlas en un
“power point”, pero no nos decia ni cdmo ponerlascuantas fotos, ni de qué
tamafo, ni nada, todo era como cada cual lo quésieacer. Aqui se trataba de
que nosotros lo hicieramos, en otras asignaturastgdo te lo dan hecho.
Aprendes a decir esto es importante para el trabagio no, me interesa poner
esto... tienes que buscar la manera de hacerlo”.

“Al principio no le entendia porque no nos decisagamente qué es lo que
queria, solo nos daba ejemplos, pero no me quedealaaos hasta que hicimos
el “power point”.”

“...No nos dice [el profesor] exactamente comajloere”.

De fet, encara que el docent implicat interpretaeatges dificultats com a problemes en
la interpretacié sobre els objectius del projedgquesta sensacié de desconcert i
dificultat d’interpretacié es produeix per una m@ande coneixement sobre com
evoluciona un projecte de treball, que no es definaxativament com a “s’ha

d’estudiar des de la pagina 10 fins a la 20".
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2. El problema d’ un temps fragmentat

Una dificultat recurrent no solament pels estudiamé també pel professorat va ser el
temps disponible i la seva organitzacio (fragmeatagerque trencava la continuitat
d’'una activitat que va requerir d’'un compromis &mocional com intel-lectual forca
profund. Aquest fet feia que reprendre el trebalimena a setmana necessités, en
primer lloc, una gran inversio de temps que no galdidicar-se a I' activitat en si. De
fet, la seva novetat va demanar molta més enetgraps del que es disposava en els 50
minuts tipics dedicats a qualsevol assignaturaremstitut. Només el professorat del

Bernat Metge va tenir I'ocasio de plantejar-se ami@ulacio diferent del temps.

En segon lloc, feia que la major part del trebafjués que fer-se en temps extraescolar,
la qual cosa va fer impossible per alguns alumaevVa realitzacid, perque no podien
desplacar-se des del seu domicili (fora de Bareglper a reunir-se amb el seu grup i
fer el treball. Finalment, tots consideren que uegada introduits en la dinamica del

projecte, es necessitava més temps de treball:

“...pero el problema es el tiempo porque ibamosid@dolo como actividades
extraescolares...”
“Fue una experiencia de trabajo divertida, pero rfaf6 tiempo para hacer mas

cosas...”

3. Altres reflexions al voltant I'experiencia

- Cal un seguiment més acurat de tot el procés quenghe una major
sistematitzacié valorativa del procés i dels ressltPossiblement el portafolis,
com a sistema d’avaluacid, sigui un recurs necegsauna analisi més acurada

i que permeti fer un seguiment meés sistematic deiia de I'alumnat.

- Cal acotar 'amplitud del projecte de treball a pessibilitats i disponibilitats
dels docents implicats. D’altra manera hi ha mosemt que el docent es veu
desbordat i no arriba a transmetre satisfacci@ adeessitats d’'acompanyament
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de I'alumnat, o a abastar tots els objectius gharsplantejat en la definicio del

projecte inicial.

- Tot i que un reduit nimero d’alumnes, per motiusegals de desmotivacio
escolar, s’han despenjat de I'activitat (de fet haabat suspenent la majoria de
les materies del curs), val a dir gue en alguneszadumnes que han de repetir,
van participar activament i van superar ampliamientmateria o materies

vinculades als projectes.

Epileg: La continuitat del projecte de recerca i de la inngaci0 educativa:

I'avaluacié per I'aprenentatge per mitja dels portéolis electronics.

A la reuni6 del 10 de setembre de 2005 els mendeda Xarxa School+ vam acordar,
després de valorar les contribucions de la paditpen la recerca sobre I'aprenentatge
per a la comprensio presentada a 'ARIE 2004, ooati la recerca sota el mateix
paraiglies epistemologic —sociocultural- i metodimloghermeneutic-, i basat en la
utilitzacié de diferents tipus d’evidéncies, peird aquesta ocasié prestant atencié a la

guestio de I'avaluacio de la comprensio.

Per tal de vehicular aquest proposit, es va plantejrellevancia del ‘portafolis’ com

estrategia avaluadora de la comprensid i afavaidde formes més complexes
d’aprenentatge (enfront d’altres perspectives queentren en avaluar el resultat de
I'aprenentatge), valorant la vinculacio que es @odstablir amb les TICs (aquesta és
una de les finalitats del grup de recerca) si @ is de I'anomenat e-portafolis, (0
webfolio, portafolis electronic o digital). El gumplicaria, des de la perspectiva de la
unié de Recerca+lnnovacié educativa, afegir el aomept de Desenvolupament, de
manera que el projecte podria adaptar o produirdigpositiu informatic per a

desenvolupar de manera creativa, reflexiva i istera un sistema de treball de l'e-

portafolis, que s’adaptés a les finalitats dejgute de recerca.
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La proposta de continuitat d’aquest projecte, amkntorporacido d'una recerca i
innovaci6 i desenvolupament lligada a I's delstgdotis digitals, s’ha presentat en la
convocatoria d’ARIE2005 sota el titol: EL PORTAFSLELECTRONIC COM A
PROCEDIMENT AVALUADOR DE L'APRENENTATGE PER A LA
COMPRENSIO EN ELS CENTRES DE SECUNDARIA DE LA XARX8CHOOL+.
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